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OKUL ONCESIi EGIiTIMDE MOBIL UYGULAMA
KULLANIMININ TEKNOLOJIK PEDAGOJIK ALAN BIiLGiSi VE
TEKNOLOJi KULLANIM KAYGISINA ETKIiSi

OZET

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi egitimde mobil uygulama kullaniminin
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeyine ve
teknoloji kullanimi1 kaygi seviyelerine etkisini incelemektir. Arastirmada karma
arastirma yontemlerinden olan sirali agiklayici yontem kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda, Kocaeli Universitesi Egitim
Fakiiltesinde Okul Oncesi Ogretmenligi boliimiine devam etmekte olan 67 okul
oncesi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Uygulama, okul 6ncesi matematik egitimi
dersi kapsaminda bes hafta stirmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarina Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi ve Egitimde
Teknoloji Kullanimima Yénelik Kaygi Olgegi uygulanarak 6n test ve son test
yapilmistir. Nicel veri analizlerine gore secilen 11 okul dncesi 6gretmen adayi ile
on ve son goriisme gergeklestirilmistir. Nicel verilerin analizinde Bagimli
Orneklemler T Testi, nitel veri analizinde ise igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Calismanin bulgularina goére, okul ncesi 6gretmen adaylarinin uygulama esnasinda
mobil uygulama kullanmasi ve artan teknoloji deneyimlerinin sayesinde teknolojik
pedagojik alan bilgisi diizeyleri artarken; teknoloji kullanim kaygi seviyelerinin
azaldig1 goriilmiistir. Gortigmelerden elde edilen bulgulara gore, okul dncesi
ogretmen adaylarinin teknolojinin kullanimina yonelik farkli avantajlarin farkinda
oldugu ve bilingli kullanima agik oldugu ancak sinirli deneyim ve imkanlardan
kaynakl1 kendilerinin yetersiz hissettigi gortlmektedir. Bu bakimdan, 6gretmen
egitim programlarinda teknoloji deneyimlerinin arttirilmasi ve mobil uygulamalarin

stirece dahil edilmesinin yarar saglayacagi diisiiniilebilir.

Anahtar Kelimeler: okul dncesi egitim, 6gretmen egitimi, mobil uygulamalar,

teknoloji kullanim kaygisi, teknolojik pedagojik alan bilgisi

vii



THE EFFECT OF MOBILE APPLICATION USE ON TECHNOLOGICAL
PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE AND TECHNOLOGY USE
ANXIETY IN PRESCHOOL EDUCATION

ABSTRACT

The study aims to examine the effect of mobile application use in preschool
education on pre-service preschool teachers' technological pedagogical content
knowledge and technology use anxiety levels. This study has adopted a mixed
method study in which a sequential explanatory method, which is one of the mixed
research methods, was used. The sample of the study consisted of 67 pre-service
preschool teachers attending the Department of Preschool Teaching at Kocaeli
University Faculty of Education in the 2023-2024 academic year. The
implementation lasted for five weeks within the scope of the preschool
mathematics education course. Pre-service preschool teachers were administered
the Scale of Technological Pedagogical Content Knowledge of Preschool Teachers
and the Anxiety Scale for the Use of Technology in Education, and pre-test and
post-test were conducted. According to quantitative data analyses, pre- and post-
interviews were conducted with 11 selected pre-service preschool teachers. The
Paired Samples T-Test was used for the analysis of quantitative data, while the
content analysis method was used for the analysis of qualitative data. According to
findings, it was observed that pre-service preschool teachers' levels of technological
pedagogical content knowledge increased and their levels of anxiety regarding
technology use decreased due to their use of mobile applications and increased
technology experience during the application. According to the findings from the
interviews, it was observed that pre-service preschool teachers are aware of the
various advantages of using technology and are open to its conscious use. However,
they feel inadequate due to limited experience and resources. In this respect, it can
be thought that increasing technology experiences in teacher education programs

and including mobile applications in the process will be beneficial.

Keywords: mobile applications, preschool education, teacher education,
technological pedagogical content knowledge, technology use anxiety
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GIRIS

Teknoloji, insanlig1 biiyiik 6l¢iide etkileme potansiyeline sahip dinamik bir
olgudur. Insani faaliyetlerde ilerlemelere yol acabilir ve kiiresel dlgekte insanlarin
refahina katkida bulunabilir. insan yaraticiliginin bir sonucu olarak teknolojinin
varligi, kiiresellesmenin etkileri nedeniyle hayatimizin ayrilmaz bir parcasi haline
gelmistir (Belliveau, 2016). Iletisim, egitim ve is dahil olmak iizere insan hayatinin
cesitli yonlerinde devrim yaratmistir (Kapur, 2015). Bu yeniliklerden egitim de
biiyiik oranda etkilenmistir. Egitim siirecleri teknoloji ile daha zengin ve ¢ok yonlii
bir hal almistir (Lei ve Zhao, 2007). Gelisen ve modernlesen teknoloji, egitime
ulagilabilirligi arttirirken, zaman ve mekén fark etmeksizin degisik kaynaklari en
iyi sekilde sunabilme imkani tanimaktadir (Nadeem vd., 2018).

Glinlimiizde ¢ocuklarin teknolojiyle tanigsma yasi gittikge diismektedir. Hem
sinifta hem de evde teknolojiyle karsilasan ¢ocuklar i¢in, teknolojiyi yasaklamak
veya uzak tutmaya caligmak bir ¢6ziim yontemi olarak goriilemez (Allen, 2003).
Aksine, egitimde teknolojinin 6nemini vurgulamak, 6grencilerin 6grenme
deneyimlerini ciddi oranda arttiracaktir (Bhat, 2023). Bu sebeple, teknolojiyi
yasaklamak yerine, daha etkili ve bilin¢li kullanimi tesvik edilmelidir (Allen,
2003). Ozellikle sinif ortaminda, bu etkili ve bilingli kullanim1 saglamada
ogretmenlerin rolii biiyiiktiir. Ogretmenler, teknolojiyi etkili bir sekilde kullanarak
etkili 6grenmeyi gelistirmede kritik bir rol oynamaktadir (Er ve Fatma, 2013; Stapf
ve Martin, 2019; Choden ve Sherab, 2020). Ogretmenler kaliteli bir §grenme ve
Ogretme siireci yaratmali ve bunu yaparken teknolojik araglari etkin bir sekilde
kullanmalidir (Sudarsana vd., 2019). Bu sebeple, 6gretmenlerin teknoloji
araciligtyla yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini kazandirmak, problem
cozmeye tesvik edici siiregleri olusturmak, yenilik¢i becerileri desteklemek, iletisim
becerileri ve ig birligine dayali becerileri kazandirmak i¢in bu becerileri
kazandirmay1 saglayacak yetkinlige sahip olmasi gerekmektedir (Daniela vd.,
2017). Bu baglamda, hizmet Oncesi ve hizmet i¢i 6gretmen egitiminin dnemi
yadsinamaz. Ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina, gelisen teknolojiye adapte

olmak ve 21. ylizy1l becerilerini kullanabilmek ve 6grencilere aktarabilmek i¢in
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gereken egitimler verilmelidir (Ajani, 2018). Bu baglamda, teknolojik pedagojik
alan bilgisi ¢ergevesinin hem hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i 6gretmenlere
teknolojiyi 6gretim siireclerine entegre etmeleri ve bilisim teknolojileri ile yapilan
egitimin 6nemini fark etmeleri agisindan yol gosterici bir rol oynayabilecegi
soylenebilir.

Teknoloji araciligryla egitimi zenginlestirmek ve yayginlagtirmak igin
ogretmen-0grenci- teknoloji iliskisini derinlemesine inceleyen ¢alismalar
yapilmalidir. Ogretmenlerin teknoloji konusunda 6zgiivenli ve yetkin hale
getirilmeli, ¢aga uyum saglama konusunda tesvik edilmelidir. Teknoloji konusunda
yetkin olan ve Onyargilarini agabilen 6gretmenler, teknolojiyi egitim siireglerine
kaliteli ve gelisime uygun sekilde adapte edebilecek ve 6grencilere zengin bir igerik
sunabileceklerdir. Bu sebeple 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisini
destekleyecek ve teknoloji kullanim kaygisini azaltacak caligmalarin alana olumlu

katkis1 olacagi varsayilabilir.



BiRINCi BOLUM: ARASTIRMANIN GENEL CERCEVESI

Bu boliimde, mevcut aragtirma ile ilgili problem durumu, amag, 6nem,

siirliliklar, tanimlar ve varsayimlar hakkinda detayli agiklamalar yer almaktadir.
1.1. PROBLEM

Son yillarda giderek yayginlasan teknoloji ile, 6gretmenler farkli teknolojik
araglar1 ve kaynaklar1 egitim siire¢lerine entegre etmeye baglamiglardir (Batanero
vd., 2021). Ancak, 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, teknoloji kullanimi
konusunda kaygilanmaktadir. Ogretmenlerin teknoloji kullanim kaygisinin
temelinde, teknik aksakliklar yasanmasi endisesi ve teknolojiyi egitime entegre
etme konusunda bilgi eksikligi gibi sebepler vardir (Ottenbreit-Leftwich vd., 2010).
Ogretmenlerin teknoloji hakkindaki kaygisi, teknolojinin egitim siirecine entegre
edilmesi Uzerinde dnemli bir etkiye sahip olabilir (Abas ve David, 2019)
Ogretmenler teknoloji kullanimma yénelik kaygi hissettiklerinde, teknolojiyi
egitimde etkili bir sekilde kullanamazlar veya hi¢ kullanmama yolunu secebilirler.
Bu, teknolojinin 6grencilerin ilgisini ¢ekme, is birligini kolaylastirma ve ¢ok ¢esitli
kaynaklara ve bilgilere erisim saglama potansiyeline sahip olmas1 nedeniyle,
ogrenci 0grenimini gelistirme firsatlarinin kagirilmasina neden olabilir (Batanero

vd., 2021).

Ogretmenler, 6grenme ciktilarini daha kaliteli hale getirmenin yani sira,
mesleki ve kisisel gelisim icin de teknolojiyi kullanma ve yeniliklere adapte olma
konusunda yetkin olmalidir (Coklar vd., 2016). Bu sorunu ele almak igin,
ogretmenlere teknoloji entegrasyonu konusunda yeterli destek ve egitim saglamak
cok onemlidir. Bu, 6gretmenlerin teknolojik becerilerini ve gilivenlerini
gelistirmeye odaklanan mesleki gelisim programlarinin yani sira, teknoloji
kullanim kaygilarinin iistesinden gelmelerine yardimei olmak i¢in siirekli destek ve

kaynaklar saglamay: da icerebilir (Ajzen, 2013).



Teknolojiyi egitime gelisime uygun ve verimli bir sekilde dahil etmenin bir
diger 6nemli faktorii de 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisidir (Voogt
vd., 2012). Teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeyleri, egitimin kalitesini ve
ogrenci 6grenme ciktilarini biiytik 6lgtide etkileyebilir. TPAB diizeyi yliksek olan
ogretmenlerin egitim siireclerine teknolojiyi kaliteli bir sekilde dahil etme olasiligi
artarken, bu durum 6grencilerin siirece dahil olmasinin, 6grenciler arasinda is
birligini ve elestirel diisiinme becerilerinin desteklenmesine ve artmasina sebep
olur. Bununla birlikte, TPAB diizeyi yiiksek olan 6gretmenler, 6grenme ¢iktilarina
ve 6grenme siirecinin gerekliliklerine uygun teknolojik araglari daha rahat
secebilirler (Absari vd., 2020). Bu baglamda, 6gretmen egitiminde iyi bir teknoloji
egitimi verilmesi ve TPAB 1n desteklenmesinin yadsinamaz bir 6nemi vardir

(Koehler ve Mishra, 2005).

Teknoloji kullanim kaygisinin azalmasi ve 6gretmenlerin TPAB seviyelerinin
artmast ile 6gretmenler bircok teknolojik araci egitim siireglerine dahil edebilir. Bu
teknolojik araglardan biri de mobil uygulamalardir. Giiniimiizde, 6zellikle tablet ve
telefonlarin yayginlasmasi ile ¢cocuklarin mobil uygulamalara ulagsmasi daha da
kolaylagmistir. Bu uygulamalar etkilesimli 6grenme, zaman ve mekan fark etmeden
egitim kaynaklarina erisme, 6grenci-0gretmen arasinda iletisim, zengin ve ¢esitli
kaynaklar ve 6grenme deneyimini kisisellestirme gibi cesitli faydalar
saglamaktadir. Mobil uygulamalar araciligiyla, 6grenciler kendi egitimsel igerigini
olusturabilirler (Truong, 2014). Bu baglamda, mevcut arastirmanin esas problemi,
egitim siirecinde mobil uygulamalarin kullanilmasinin okul dncesi 6gretmen
adaylarimin teknolojik pedagojik alan bilgisi seviyelerine ve egitimde teknoloji

kullanimi1 kayg diizeylerine etkisini ortaya koymaktir.
1.2. AMAC

Gelisim acgisindan en kritik donemlerden olan okul 6ncesi donemde, alinan
egitimin kalitesi onemli bir rol oynamaktadir (Skilbeck, 1993). Bir¢ok insan veya
toplumun beklentilerini karsilamak i¢in kaliteli bir egitim saglanmalidir.
(Heyneman ve Loxley, 1983) Tiirkiye'de okul dncesi egitim, 2013 egitim
programina paralel sekilde ilerlemektedir. 2013 Okul Oncesi egitim programi farkls
disiplinleri kullanarak egitime biitiinlesik bir yaklasim sunmaktadir (MEB, 2013).

Bu disiplinlerden biri olan teknoloji, geleneksel 6gretme ve 6grenme
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uygulamalarinda devrim yaratarak modern egitimin ayrilmaz bir pargasi haline
gelmis, egitim kaynaklarina erisimi artirmis, etkilesimli ve kisisellestirilmis
ogrenme deneyimlerini kolaylagtirmis ve 6grencileri dijital ¢aga hazirlamistir
(Salleh vd., 2011). Ayrica, egitimde teknoloji, egitimciler ve 6grenciler arasinda is
birligi ve iletisim i¢in yeni yollar da agmustir. (Lei ve Zhao, 2007) Baoylelikle, erken
cocukluk doneminde farkli disiplinlerin, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina uygun hale
getirerek egitim siirecine ¢evrilmesinde teknolojinin yeri ve 6énemi de yadsinamaz

bir boyuta ulasmustir. (Bavelier vd., 2010)

Okul 6ncesi donemde kalic1 6grenmeleri saglayacak olan kaliteli egitimin
verilmesinde, okul dncesi egitimcilerinin rolii ok dnemlidir. Okul 6ncesi
egitimcileri, ¢ocuklarin dogru bir sekilde 6grenmelerini saglamaktadir (Early vd.,
2007). Erken ¢ocukluk doneminde kalic1 6grenme ¢iktilar1 saglayacak kaliteli
egitimin saglanmasinda hayati bir rol oynarlar (Oun vd., 2018) Cocuklarla
etkilesimleri ve yarattiklar1 6grenme deneyimleri, onlarin sosyal becerileri, dil
becerileri ve bilissel gelisimleri tizerinde dnemli bir etkiye sahiptir (Mofrad, 2012).
Buna gore, kaliteli ve kalict bir teknoloji egitimi i¢in okul dncesi 6gretmenlerinin
teknoloji alaninda yeniliklere agik ve yetkin olmas1 gerekmektedir. Egitim teknoloji
entegrasyonunu etkili kilmak i¢in, 6gretmenlerin, alan bilgisi, pedagojik bilgi ve
teknolojik bilgisi alanlarinda donanimli olmas1 gerekmektedir (Giilbahar, 2007).
Buna paralel olarak, teknolojik pedagojik alan bilgisi ¢ergevesinin hem hizmet
oncesi hem de hizmet i¢i 6gretmenlere teknolojiyi dgretim siireclerine entegre
etmeleri ve bilisim teknolojileri ile yapilan egitimin 6nemini fark etmeleri agisindan
yol gosterici bir rol oynayabilecegi sOylenebilir. Ayrica, yeni teknolojik gelismelere
adapte olabilmek ve egitime entegre etmek icin teknoloji kullanim kaygi seviyesi

onem arz etmektedir.

Buna gore, mevcut arastirmanin amact, egitim siirecinde mobil
uygulamalarin kullanilmasinin okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknolojik
pedagojik alan bilgisi seviyelerine ve egitimde teknoloji kullanim1 kaygi
diizeylerine etkisini incelemektir. Cagimizin getirdigi yenilikler dolayisiyla,
cocuklar1 teknolojiden tutmak miimkiin ve faydali bir yaklasim olmamaktadir.
Boylelikle, teknolojiyi verimli ve bilingli bir sekilde kullanmak i¢in gerekli

becerileri kazandirmak 6nem tagimaktadir. Bu noktada, gocuklarin kritik 6grenme
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donemlerinde onlar1 karsilayan, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bu konuda
gerekli yetkinlikleri kazanmasi kritik 6nem tagimaktadir. Buna gore, bu arastirma

asagidaki aragtirma sorularini yanitlamay1 amacglamaktadir.

1. Okul 6ncesi egitimde mobil uygulama kullaniminin okul 6ncesi
ogretmen adaylariin teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeyine etkisi

nedir?

2. Okul 6ncesi egitimde mobil uygulama kullaniminin okul dncesi

ogretmen adaylarinin teknoloji kullanim kayg diizeyine etkisi nedir?

3. Okul 6ncesi egitimde mobil uygulama kullaniminin okul dncesi
ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanim1 hakkindaki

goriiglerine etkisi nedir?
1.3. ONEM

Giliniimiizde, hayatimizin her alaninda oldugu gibi, okul dncesi egitim
alaninda da teknoloji kullanimina ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Var olan alan
yazina bakildiginda, bu ihtiyag farkl acilarla ele alinmistir. Mevcut aragtirmada,
okul 6ncesi egitim siirecinde egitsel mobil uygulamalar kullanilmig ve bu durumun
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi seviyelerine ve
egitimde teknoloji kullanimi kaygi diizeylerine etkisini inceleyerek, mobil
uygulamalarin uygun bir egitsel ara¢ oldugunu ortaya koymak amaclanmigstir.
Egitsel mobil uygulamalarin egitsel bir materyal olarak, mevcut arastirmada

hedeflenen becerileri gelistirecegi diistiniilmektedir.

Glinlimiiz ¢ocuklarinin erken yasta teknoloji ile tanisip hizli bir sekilde
adapte oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda, teknolojiden kagmak veya uzak
kalmak 6gretmenler i¢in miimkiin géziikmemektedir. Teknolojinin giinliik
yagsamdaki kullaniminin yani sira olagantistii durumlarda kullanimi da etkili ve hizli
¢oziimler saglamaktadir. Ozellikle pandemi doneminde, karantina énlemleri
kapsaminda, egitim ¢evrimigi platformlara tasinmis ve uzaktan egitimin verimli
sekilde gerceklesmesi i¢in teknolojik araclarin kullanilmasi neredeyse zorunlu hale
gelmistir. Bu entegrasyon baslangicta bir zorunluluk olarak goriilse de zamanla

ogretmenler ve 6grenciler igin asinalik ve yetkinlik saglamigtir (Pokhrel ve Chhetri,
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2021). Pandeminin yani sira, hastalik, dogal afet ve mesafe gibi sebeplerden

dezavantajli olan gruplar i¢in de teknoloji egitimi ulasilabilir hale getirmektedir.

Arastirma kapsaminda, okul 6ncesi egitim slireglerinde mobil uygulama
kullanimin okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin TPAB seviyelerine, teknoloji
kullanim kayg1 seviyelerine ve egitimde teknoloji kullanim1 hakkindaki goriislerine
etkisi ile ilgili guvenilir bilgiler sunmaktadir. Mevcut arastirma kapsaminda elde
edilen veriler, okul 6ncesi 6gretmen adaylarina, okul dncesi 6gretmenlerine,
ebeveynlere ve ilerleyen siirecteki arastirmalar konusunda yardime1 olacagi

diistiniilmektedir.
SINIRLILIKLAR

Mevcut ¢alismada, erken ¢ocukluk egitimi siirecinde dijital uygulama
kullaniminin okul 6ncesi egitim adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi ve

teknoloji kullanim kayg1 seviyelerine etkisi incelenmistir. Buna gore,

Arastirmada uygun 6rneklem yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemi 2023-
2024 egitim 6gretim yilinda Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi

Ogretmenligi boliimii 2. Siif 6grencileri ile sinirlidir

. Mevcut arastirma, calismanin yapildig1 ders donemindeki siire ile kisitlanmastir.

Mevcut aragtirma, uygulanmis On test ve son test ile sinirhdir.

Mevcut arastirma, uygulama siirecinde kullanilmig olan bes dijital uygulama ile

kisithidir.
1.5. TANIMLAR

Teknoloji Bilgisi (TB): Teknoloji kullanim1 hakkindaki bilgileri igermektedir.
Bilgisayar, internet, dijital video gibi modern teknolojilerin yani sira yazi tahtast ve

kitap gibi daha yaygin teknolojileri de kapsar (Koehler ve Mishra, 2005).

Pedagojik Bilgi (PB): Ogretme ve 6grenme uygulamalarim, siireglerini,
stratejilerini, prosediirlerini ve yontemlerini kapsar. Ayrica, 6gretim, degerlendirme

ve dgretimin amaclar1 hakkinda bilgileri igerir (Koehler ve Mishra, 2005).



1.5.3. Alan Bilgisi (AB): Ogrenilecek veya dgretilecek onu hakkindaki bilgileri
kapsamaktadir. Lise Matematik, lisans diizeyinde tarih, ilkogretim okuryazarligi ve
5. sinif tarihi birbirinden farkli igerik 6rnekleridir (Koehler ve Mishra, 2005).

1.6. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB): Ogretmenlerin teknoloji ile etkili bir
sekilde 6gretebilmeleri i¢in gerekli bilgi tabanin1 tanimlayan kavramsal bir ¢ergeve
olarak tanimlanmaktadir. TPAB, Teknoloji, Pedagoji ve Alan Bilgisini birlestiren
genis kapsamli bir kavramdir (Koehler ve Mishra, 2005).

1.7. Teknoloji Kullamim Kaygisi: Teknoloji kullanim kaygisi, bireylerin yeni veya
alisilmadik teknolojileri kullanma ihtimaliyle kars1 karsiya kaldiklarinda
yasadiklar endise veya tedirginlik diizeyini ifade eder. Rahatsizlik, hata yapma
korkusu, teknolojiye zarar verme endisesi ve teknolojik konular1 anlamada zorluk

gibi duygular1 kapsar (Oyedele ve Simpson, 2006).

1.8. Mobil Uygulama: Mobil uygulamalar, akilli telefonlar ve tabletler gibi mobil
cihazlarda galigmak iizere 6zel olarak tasarlanmig ve gelistirilmis yazilim
uygulamalaridir. Kullanicilara iletisim, eglence, iiretkenlik, sosyal ag, yardimci
program ve daha fazlasi gibi ¢ok ¢esitli islevler ve hizmetler saglamak icin

gelistirilirler (Ahmadzadegan vd., 2020).

1.5.6 VARSAYIMLAR

Uygulama siireci boyunca, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin diriist bir

yaklagimla 6l¢me araglarini doldurdugu varsayilmaistir.



IKINCi BOLUM: ALANYAZIN
2.1. EGITIM ve TEKNOLOJi

Stirekli gelisen ve yagam tarzimizi degistiren teknolojinin egitime
entegrasyonu, 6gretme ve 6grenme seklimizde devrim yaratmistir. Akilh
telefonlarin, tabletlerin ve diger dijital cihazlarin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, cok
cesitli bilgi kaynaklar1 6grencilerin artik parmak ucunda erisilebilir hale gelmistir.
Bu teknoloji, geleneksel siniflar1 daha dinamik, etkilesimli 6grenme ortamlarina
doniistiirmiistiir. Her kademeden 6grencinin kullandigi teknolojinin egitime bilingli
ve kaliteli bir sekilde entegre edilmesi arastirmalarin odak noktast haline gelmistir.
Bu baglamda, ilgili bolimde egitim ve teknoloji iliskisi detayli olarak ele

alimmustir.
2.1.1. Teknoloji: Tarihsel Bir Bakis

Teknolojinin tarihi, insanligin dogal diinyanin giiciinden yararlanma ve
teknolojiyi, insan deneyimini derinden sekillendiren araglara, yeniliklere ve
sistemlere doniistiirme arayisinda kaydettigi olaganiistii ilerlemeleri anlatan
biiyiileyici ve ¢ok yonlii bir anlatidir (Cota ve Crespo, 2014; Carroll, 2017). Tarih
boyunca teknoloji, cevremizle etkilesim kurma, birbirimizle iletisim kurma ve
toplumlarimizi organize etme seklimizi etkileyerek sosyal degisim i¢in bir katalizr
gorevi gérmiistiir (Laszlo, 1992; Lu vd., 2023). Toplumlar giderek daha fazla
birbirine bagli ve bagimli hale geldikge, teknolojinin etkisi daha belirgin hale
gelmis ve bilgi teknolojileri sosyal degisimin hizin1 artirmada 6zellikle 6nemli bir
rol oynamistir (Laszlo, 1992).Tarih boyunca toplumlarin yapilar teknolojik ve
bilimsel gelismelere bagl olarak belirli donemlerde degismistir. Teknolojinin
ilerlemesi ile birlikte, hayatimizin her alani etkilenmistir (Isik, 2018). Teknolojinin
etkiledigi ve biiyiik degisimler yarattig1 alanlardan biri de egitimdir. Uygarlig
stirdiirmenin temel tas1 haline gelen teknolojinin, egitime dahil edilmemesi
miimkiin degildir (Ghory ve Ghafory, 2021). Bu baglamda, bu bdliim teknoloji ve

egitim iligkisini inceleyecektir.



2.1.2.Egitimde Teknolojinin Kullanimi

Glinlimiiz toplumlarinda bilgi isleme ve iiretme gibi zihinsel siiregler 6n
plana ¢ikmistir ve aktif 6grenmenin saglanmasinda teknolojik araglar 6nemli bir yer
tutmaktadir (Isik, 2018). Bu sebeple, egitim kurumlarinin bir¢ogu giiniimiizde
teknolojiyi kullanmaya baslamistir. Egitim alaninda gittikge yayginlasan bu
teknoloji kullanimi1 6grencilere cesitli faydalar1 saglamaktadir. Teknolojinin egitime
entegre edilmesi ile egitmenler bilgiyi 6grencilere daha kolay ulastirabilmektedir.
Teknolojiyle birlikte 6grenme siiregleri daha eglenceli ve pratik hale gelmis ve
ogrenciler zengin ¢evrimici kaynaklara daha kolay ulasarak ders ¢alisma siireclerini

kolaylastirmistir (Ghory ve Ghafory, 2021).

Modernlesen egitim teknolojileri ile 6grencilerin gelisimi siirdiiriilebilir bir
hal almistir. Ayrica, is birlikli galisma ve yeniliklere agik olma gibi becerileri
destekleyen teknoloji ile kisinin bagimsizlik, inisiyatif alabilme ve sorgulama
hakkina saygi duymay1 beraberinde getirmistir. Boylelikle, modernlesen egitim
teknolojileri yenilik¢i bakis agisina sahip yetenekli bireyler yetistirmede kritik bir
rol oynamaya baslamistir (Zhang, 2014). Bu baglamda, egitimde teknoloji

kullaniminin ¢esitli faydalari siralanabilir.

Gelistirilmis ve Bireysellestirilmis Ogrenme Deneyimi: Teknoloji,
ogrenme deneyimlerini etkilesimli araglarla daha cekici hale getirmektedir. Ayrica,
ogrenme deneyimlerini bireyin ilgi ve ihtiyaglarina gore uyarlayarak bireysel

ogrenme deneyimi sunar (Gerasimova vd., 2020).

Bilgiye Erisim Kolayhgi: Teknoloji, genis bir kaynak yelpazesine ulagsmay1
saglar ve geleneksel yontemlerin 6tesinde kesfetme ve 6grenme deneyimi saglar.
Bilgiyle dolu bir diinyanin kapisini agan teknoloji, 6grencilere ders materyallerinin

yani sira ilgilerini ¢eken konular1 da kesfetmelerini saglar (Bhat, 2023).

Is birligi: Teknoloji, dgrenciler ve dgretmenler arasinda is birligi saglar.
Boylelikle, grup ¢alismasina ve kesintisiz etkilesime olanak tanir (Zhang, 2014).
Bununla birlikte, teknoloji araciligiyla farkli kiiltiirlere ve insanlara ulasabilen
ogrenciler, kiiltiirler arasi etkilesim kurma ve is birligi yapma firsat1 yakalar (Kim

ve Bonk, 2002).
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Verimlilik: Teknolojinin kolaylastirici etkisi, egitmenler ve 6grencilere
verimlilik olarak yansimaktadir. Egitim ve 6gretimde teknoloji kullanimi, egitim

stireglerinde verimlilik ile pozitif bir iligskiye sahiptir (Xu ve Meyer, 2007).

Gelecege Hazirhik: Teknolojinin egitim siireglerinde etkin kullanimu,
ogrencilere gelecekteki meslekleri i¢in gereken teknolojik becerileri kazandirir ve
onlari is hayatindaki dijital diinyaya hazirlar. Istihdam, teknoloji ve egitim biitiinciil

bir yaklasimla ele alinmalidir (Goniil, 2001).

Katilim ve Motivasyon: Egitimde teknoloji kullanimi, etkilesimli araglar
ve farkli egitsel teknolojiler araciligiyla 6grencilerin derse katilim istegini ve
motivasyonunu artirir. Cesitli sayida kaynaga kolaylikla ulasabilen 6grenciler

arastirma yapmaya ve kisisel gelisime daha agik ve istekli olurlar (Ghory ve

Ghafory, 2021).

Esneklik: Egitimde esnekligin en yaygin tanimi, "her zaman her yerde
egitim" seklindedir (Veletsianos ve Houlden, 2019). Egitimde teknoloji kullanima,
egitimin her kademesinde zaman ve mekan bagimsizligini saglamaktadir. Ozellikle
pandemi doneminde uzaktan egitim, farkli mekanlarda olan 6grencileri bir araya
getirmistir. Teknoloji, 6grenme siire¢leri i¢in ne zaman, nerede ve nasil gibi sorular

acgisindan esneklik saglamaktadir (Ozkul ve Girginer, 2001).

Degerlendirme: Teknoloji, 6grenci performansina iliskin verilerin
toplanmasina ve analiz edilmesine olanak taniyarak egitimcilerin ilerlemeyi takip
etmesini, 1yilestirme alanlarini belirlemesini ve egitimi kisisellestirmesini saglar.
Farkl1 teknolojiler kullanilarak, degerlendirmede ¢ok yonlii bir yaklagim
benimsenmesi faydali olacaktir. Degerlendirmenin yani sira, 6grencilere geri
bildirim vermede yine teknolojinin etkin bir rolii vardir. Ornegin, gorsel-isitsel
teknolojilerin kullanimi, geri bildirim bilgilerinin kalitesini artirabilir ve 6grencilere
daha kisisel doniitler verilebilir (Eckhouse ve Carroll 2013). Belirtilen bu faydalar,
egitim siireglerinde etkin teknoloji kullanimi sayesinde 6grencilere siirdiiriilebilir
bir gelisim ve ilerleme saglayacaktir. Bununla birlikte, teknolojinin egitim iizerinde
sahip olabilecegi doniistiiriicii etkiyi vurgulamakta ve ilgili tiim paydaslar i¢in

ogretme ve 0grenme deneyimlerini gelistirmektedir. Dolayisiyla, egitimde teknoloji
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kullanimi giiniimiizde, arastirmacilarin ve tiim paydaslarin odak noktasi haline

gelmistir.

Teknolojinin hizla ilerlemesi, ¢ocukluklar agisindan eglence ve iletisim igin
sayi1siz firsatlar sunmustur. Ancak, 6zellikle erken ¢ocukluk déneminde kullanimi
tartisma konusu olan teknolojinin ¢ocuklarin hayatina yaygin bir sekilde entegre
edilmesi, 6nemli endiselere ve potansiyel zararlara da yol agmistir (Burris ve
Wright, 2001; Bavelier vd., 2010; Tahir ve Arif, 2015). Oncelikle, dzellikle akill
telefonlar ve tabletlerin ulasilabilirliginin artmasi ile birlikte teknoloji bagimlilig:
onemli bir problem olarak ortaya ¢ikmistir. Teknolojinin hizli, esnek ve ilgi ¢ekici
bu dogasi ¢cocuklarda teknoloji bagimliligina sebebiyet vererek etkili 6grenmeden
uzaklagmalarina sebep olabilir. Arastirmalar, teknoloji bagimliliginin ¢ocuklarin
biligsel gelisiminde olumsuz etkilere sebebiyet verdigini ve asir1 teknoloji kullanimi
ile bilissel islevlerdeki bozulma arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya
koymustur (Milani, 2017; Wilmer vd., 2017; Liza vd., 2023).Bununla birlikte,
teknoloji kullaniminin ¢ocuklar tizerindeki potansiyel zararlar biligsel gelisim ile
kisith degildir. Ozellikle mobil uygulamalarm hizli temposu ve uyarict sayismnin
fazla olas1 dikkat siiresini olumsuz etkilemektedir. Teknoloji bagimlilig: ile dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) gibi dikkat sorunlarinin artmasinin
bagantili oldugu ortaya konulmustur (Tahir & Arif, 2015; Milani, 2017; Wilmer
vd., 2017; Courage, 2020; Liza vd., 2023). Ayrica, teknolojinin hareketsiz dogas1
ve fiziksel aktivitelerin yerini almasi 6nemli bir halk sagligi sorunu olan obezite ile
iliskilendirilektedir. Bunun yan sira, uyku diizensizlikleri ve davranis sorunlari
yaygin teknoloji kullanimi ile baglantilidir (Panjeti-Madan & Ranganathan, 2023).
Sonug olarak ¢cocukluk ¢aginda teknoloji kullaniminin sayisiz faydasi olsa da
zararlar1 da foz ard1 edilemez. Egitim siirecinde teknolojinin bagarili bir sekilde
entegre edilmesi i¢in bu zorluklar ve dezavantajlarin goz dniinde bulundurulmasi

gerekmektedir.
2.1.2. Okul Oncesi Egitimde Teknoloji

Toplumun her alaninda hizl1 doniisiim yaratan dijital teknolojiler, akilli
telefonlar, tabletler ve bilgisayarlar gibi araglarla hayatimizin her alaninda
bulunmaktadir. Her yastan insanin ulasabildigi bu teknolojik araglarla, ¢ocuklar da

erken yaslarda tanismaktadir. Erken ¢ocukluk donemi i¢in olumsuz olarak algilanan
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dijital diinya, ¢ocugun ekran karsisinda pasif kaldig1 bir olusum olarak
degerlendirilmektedir. Cocuklarin erken yaslarda teknolojik araglarla tanismasina
ragmen, giiniimiizde okullar, 6zellikle erken ¢cocukluk egitim kurumlar1 gelisen
teknolojiye mesafeli davranmaktadir (Voillot vd., 2019). Ancak okul 6ncesi
egitimin temelini olusturan yaklagimlar incelendiginde teknolojinin bu yaklagimlar
da giincelleyerek kendine yer buldugu gériilmektedir. Ornegin, Montessori
yaklagimini benimseyen egitim kurumlarinda yalnizca Maria Montessori tarafindan
gelistirilen materyaler kullanilirken (Jones, 2017), gliniimiizde bu materyaller ¢agin
kosullarina adapte edilerek gelistirilmektedir (Monson, 2006). Cagdas toplumun
gerekliliklerinin var olan materyaller araciligryla aktarilmasi amaciyla teknoloji
entegrasyonu Montessori siniflarinda kendine yer bulmus ve anlamli 6grenmeyi
desteklemek amaciyla kullanilmistir (Love ve Sikorski, 2000; Hubbell, 2006).
Reggio Emilia yaklasiminda ise, teknoloji siniflara anlamli 6grenme ve bilginin
insas1 i¢in bir 6grenme araci olarak dahil edilmektedir. Ozellikle projelerde
kullanilan ¢esitli teknolojik araclar ve yaklagimin 6nemli bir bileseni olan
dokiimantasyonda kullanilan teknolojik dgelerin ¢ocuklarin anlamli 6grenmelerini
gelistirirken; egitimin kalitesini arttiran giiglii bir arag olarak rol oynadigi
gorulmektedir (Hong ve Trepanier-Street, 2004). Diisiik gelirli ailelerden gelen
kiiclik ¢ocuklara kaliteli egitim ve gelisim destegi saglamay1 amacglayan Head Start
yaklagiminda ise egitim siire¢lerinin etkinligini artirabilecek teknolojik araglarin
kullanildig1 goriilmektedir(Johnson ve Jackson, 2019). Head Start yaklagimini
benimseyen egitim kurumlarinda dijital tahtalardan bilgisayar ve televizyona kadar
uzanan genis bir yelpazede teknolojik araglarin kullanildig1 goriilmektedir (Paul
vd., 2023). Sonug olarak erken ¢ocukluk egitimi programlarinda teknolojinin
kullanimi, 6zellikle Montessori, Head Start ve Reggio Emilia yaklagimlarini takip
eden programlarda son yillarda giderek daha 6nemli hale gelmistir. Yaparak-
yasayarak 0grenmenin Onemini vurgulayan bu yaklasimlar, amagladiklari 6grenim
ciktilarini teknoloji araciligiyla gesitli sekillerde desteklemektedirler. Buna paralel
olarak, giinlimiizde teknoloji, kiigiik cocuklarin bilissel, sosyal ve 6grenme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olan 6nemli bir 6grenme araci olarak giderek
daha fazla kabul gormektedir (Leslie ve Chen, 2010). Uygun sekilde
kullanildiginda, teknoloji ¢ocuklarin ihtiyaglarini destekleme ve kalic1 6grenme

potansiyelini beraberinde getirir (Nikleia ve Despo, 2005). Gelisen teknolojiyle
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birlikte, ¢esitli 6grenme firsatlarinin 6nii agilmistir. Televizyondan bilgisayara
kadar, dijital araglar ¢ocuklar i¢in bir 6grenme potansiyeli barindirmaktadir. Dijital
ogrenme platformlarindan egitsel oyunlara ve ¢evrimigci kurslara kadar teknoloji,
kii¢iik ¢cocuklarin 6grenme deneyimlerini gelistirebilecek sayisiz fayda
sunmaktadir. Erken ¢ocukluk egitiminde teknolojinin en biiyiik avantajlarindan biri
bireysellestirilmis 6grenmedir. Teknoloji kullanimi ile egitimciler, 6grenme
deneyimlerini her cocugun bireysel ihtiyaglarini ve 6grenme stillerini karsilayacak
sekilde uyarlayabilirler (Tahir ve Arif, 2015). Teknoloji egitiminin 6zellikleri
arasinda ¢ocuklarin ortamlarindaki teknolojik tiriinler ve sistemler, teknolojik
nesneleri islemeyi 6grenme, deneyler yapma, gelisen yetenekler arasinda baglanti

kurma, gocuk oyunlar1 ve dijital teknolojiden yola ¢ikma yer almaktadir (Sundqvist,

2021).

Alan yazin incelendiginde, erken ¢ocukluk doneminde teknoloji kullanimin
sagladig ¢esitli faydalar goriilmektedir. Erken ¢cocukluk déneminde ¢ocuklarin
evde kullanabilecegi bir¢ok dijital teknoloji Grlinl ve interaktif oyuncak, alfabe, ses
bilgisi, kelime tanima, kelime olusturma ve ikinci bir dil 6grenme gibi dil ve
okumaya hazirlik becerilerini destekleyecek sekilde tasarlanmistir (Lieberman vd.,
2009). Teknoloji tabanli 6grenmenin, erken ¢ocukluk déoneminde, genel fonolojik
farkindalik ve 6zellikle harf sesleri ve kelime baslangiclarinin farkindaliginda
kazanimlarla sonuglandigini géstermektedir (Chera ve Wood, 2003). Bununla
birlikte, interaktif bir bilgisayar programu ile yapilan etkinliklerin kii¢iik ¢cocuklarda
fonolojik farkindalig: arttirdigi, konusma seslerini analiz etme ve sesleri
harmanlama becerilerini destekledigi gortilmiustlr (Reitsma ve Wesseling, 1998).
Teknoloji destekli 6grenme, okul 6ncesi doneminde ikinci dil 6§renimini
desteklemektedir. Anadili ingilizce olmayan ¢ocuklarin, internet tabanli dijital
hikayeler ile Ingilizce dinleme becerilerini gelistirdikleri gériilmiistir (Verdugo ve
Belmonte, 2007).

Dijital 6grenme ortamlar1 erken ¢ocukluk doneminde matematik d6gretimine
katkida bulunmaktadir. Sayma, aritmetik problem ¢6zme, uzamsal akil yiiriitme ve
geometrik bilgi gibi erken matematik becerilerinin birgogu okul oncesi yillarda
onemli dl¢iide gelisir; sonug olarak, matematiksel kavramlarin erken 6grenilmesini

ogreten dijital teknolojiler ve yazilimlar daha fazla dikkat gekmektedir (Lieberman
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vd., 2009). Dijital 6grenme araglari, cocuklarin matematik becerilerini ve temel
matematik kavramlarin1 kazanmalarini desteklemektedir (Clements ve Sarama,
2007). Bununla birlikte, bilgisayar tabanli matematik etkinliklerini igeren bir erken
matematik miidahalesi, ¢ocuklarin aritmetik, uzay ve geometri, 6l¢iim, oriinttler ve

mantiksal iligkiler becerilerini arttirdigi goriilmektedir (Starkey vd.,2004).

Yaratici segimler yapma ve yaratici yollarla ifade i¢in firsatlar saglayan iyi
tasarlanmig teknolojik uygulamalar, ¢ocuklarin erken ¢ocukluk dénemindeki
o0grenmeye yonelik yaratici yaklagimlarini gelistirir ve ilgi ve katilimi
arttirmaktadir (Lieberman vd., 2009). Cocuklarin, etkilesim kurabilecekleri ve
kontrol saglayabilecekleri teknoloji tabanli bir program sayesinde olay orgiisii olan
hikayeler yaratabildigi ve hikdyeye uygun bir ortam ve karakterlere uygun

aksesuarlar olusturdugu goriilmektedir (Montemayor vd., 2004).

Teknoloji, cocuklarin hem sinif i¢inde hem de uzak mesafelerde projeler
iizerinde birlikte calismasina, fikirlerini paylagsmasina ve akranlarindan
dgrenmesine olanak tanir. Interaktif beyaz tahtalar, video konferans ve ¢evrimigi is
birligi platformlar gibi ¢esitli dijital araglar sayesinde ¢ocuklar, akranlariyla daha
once miimkiin olmayan sekillerde iletisim kurabilir ve is birligi yapabilir
(Shahrimin ve Butterworth, 2002). Teknoloji destekli egitim, cocuklarin ilgisini
cekerek daha uzun siire konsantre olmalarini saglamaktadir. Cocuklar teknolojiyi
kullanmaya biiyiik ilgi gostermektedir ve yeni 6grenme ortamina uyum saglamakta
cok az zorluk ¢cekmektedir. Kii¢iik ¢cocuklarin sozel ve yiiz ifadelerinin, fare
kullanimlarinin, viicut hareketlerinin ve multimedyaya yonelik tutumlarinin yani
sira 0gretmenlerinin yorumlarinin yakindan bir ¢aligma video, ses ve grafik
kullanimiyla multimedya teknolojisinin ¢ocuklarin ilgisini daha uzun bir siire

boyunca ¢ekebilecegini goriilmiistiir (Liu, 1996).

Erken ¢ocukluk egitiminde bilgisayar tabanli 6grenme etkinliklerinin ve
oyunlarinin soyut diisiinme, yansitict diisiinme ve bilgiyi analiz etme ve
degerlendirme becerilerini gelistirmektedir (Lieberman vd., 2009). Ayrica, dijital
tabanli etkinliklerin, cocuklari, erken ¢ocukluk dénemi i¢in soyut kalan ve kolay
kavrayamayacaklari igbirlik¢i 6grenme, akil yiiriitme ve problem ¢dzme gibi
konularda desteklemektedir (Yelland, 2005). Egitsel oyunlar ve interaktif

aktiviteler sayesinde cocuklar bulmaca ¢ozerek, karar vererek ve bilgiyi analiz
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ederek biligsel yeteneklerini gelistirebilirler. Teknoloji cocuklarin biligsel
gelisimine ti¢ sekilde katkida bulunabilir:

Ogretmenlerin ¢ocuklar igin yaparak yasayarak dgrenebilecekleri ortamlari

olusturmalarina olanak saglar,

Ogrencilerin anlasilmas1 zor kavramlar1 somutlastirmalarina yardimei olur

(Bransford vd., 2000),
Gelisimsel agidan uygun etkinlikleri yaratilabilir (Clements ve Nastasi, 1993).

Alan yazin incelendiginde, erken ¢ocukluk egitiminde teknoloji kullanimin
cocuklar icin ilgi ¢ekici ve gelisime uygun 6grenme olanaklar1 sundugu ve farkl
becerileri desteklemede yararli oldugu goriilmektedir. Buna gore, erken ¢ocukluk
doneminde teknolojiden uzak kalmak faydali bir yol degildir. Bunun yerine,
teknoloji ¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun ve bilingli sekilde
kullanilmalidir. Egitimde ihtiyaca ve gelisime uygun teknoloji kullaniminin
saglanmasinda 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi duizeyi ve teknoloji

kullanim kaygi seviyeleri 6nemli bir yer tutmaktadir.
2.2 Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Ogretmenler 6gretmek icin ne tiir bilgilere sahip olmalidir? Bu sorunun
cevabi hizli teknolojik gelismelerle birlikte degisime ugramigtir. Ogretimin
karmasik dogasindan ortaya ¢ikan TPAB, teknolojiyi pedagojik uygulamalarina
etkili bir sekilde entegre etmek isteyen dgretmenler i¢in rehber ilke olarak 6ne
¢ikmustir (Nurhidayah & Suyanto, 2021). Igerik bilgisinin yam sira, yeni yontem ve
teknikleri hayata gecirebilecek kadar yetkin olmak ve 6gretilecek konu ve planlama
stireci hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmak 6nem kazanmistir (Koehler vd.,
2012). Shulman (1987) egitimcilerin sahip olmasi gereken yetkinlikleri tartigmis ve

ogretmenlerin sahip olmasi gereken bilgilerin sunlari icerdigini belirtmistir:
- Igerik bilgisi
- Genel pedagojik bilgi

- Mifredat bilgisi
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- Pedagojik icerik bilgisi

- Ogrenciler hakkinda bilgi

- Egitim baglamlar1 hakkinda bilgi

- Egitim amaglar1 ve hedefleri hakkinda bilgi ve degerler

Niess (2005) ise, 6gretmenlerin egitim siirecine teknolojiyi entegre ederken

sahip olmalar1 gereken dort biligsel siireci vurgulamistir:

Teknolojinin konularin 6gretimine dahil edilmesinin amaglar1 hakkinda kapsayici

bir anlayis.

Ogrencilerin konu basliklarini teknoloji ile anlamalari, diisiinmeleri ve 6grenmeleri

hakkinda bilgi.

Teknolojiyi 6grenme ve dgretme konularina entegre eden miifredat ve miifredat

materyalleri bilgisi.

. Konu basliklarini teknolojilerle 6gretmek ve 6grenmek i¢in 6gretim stratejileri ve

temsilleri bilgisi.

Ogretmenlerin sahip olmasi gereken yetkinliklerin en kapsamli tanimi
TPAB teorik gergevesi ile yapilmistir. Agilim1 Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi
olan TPAB, egitim uygulamalarinda teknoloji, pedagoji ve igerik bilgisinin
entegrasyonunu kapsayan teorik bir cercevedir. TPAB ¢ercevesi 6gretmenlerin
sahip olmasi1 gereken bilgi tiirlerini tanimlar (Koehler vd., 2011). Bu modelde (bkz.
Sekil 1), 6gretmenlerin TPAB’ 1n (i¢ ana 6gesi vardir: alan, pedagoji ve teknoloji.
Model i¢in esit derecede 6nemli olan, PAB (pedagojik icerik bilgisi), TAB
(teknolojik icerik bilgisi), TPB (teknolojik pedagojik bilgi) ve TPACK (teknoloji,
pedagoji ve icerik bilgisi) ise bu ii¢ temel bilesenin arasindaki etkilesimlerdir
(Mishra ve Koehler, 2006). Ogretmenlerin TPAB diizeyinin yiiksek olmasi, hedefe
uygun teknolojileri egitim silirecine entegre ederken, ayn1 zamanda 6grenci
ihtiyaclarina yonelik planlama yapma, uygulama, sonuclar1 elestirme konusunda

basarili olmalarini1 saglamaktadir (Koehler vd., 2012).
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Sekil 1: TPAB Modeli (Koehler ve Mishra, 2009)

TPAB, 6gretmenlerin teknoloji ile egitim ve dgretim tasarlama, uygulama
ve degerlendirme bilgilerini tanimlayan dinamik bir ¢ergevedir. TPAB
cercevesinde, 6gretmen egitimcileri ve 6gretmen yetistirme kurumlarimin, TPAB’1n
gelistirilmesine odaklanmak i¢in 6gretmen egitimi programlarini yeniden
tasarlarken dahil edilecek 6gretim yontemlerini kesfetmeye aktif olarak dahil

olmalar1 gerekmektedir (Ronau vd., 2012).
2.2.1 Teknoloji Bilgisi

Teknoloji bilgisi, TPAB diger bileseni olan pedagojik bilgi ve alan bilgisinde
daha zor tanimlanmaktadir. Siirekli gelisen ve degisen teknoloji, tanimlama
yapmay1 zorlastirmaktadir (Mishra ve Koehler, 2009). Ancak, teknolojik bilgi genel
anlamda, bireylerin bilgi teknolojilerini is ve giinliik yasamlarinda etkili bir sekilde
kullanabilecek yetkinlige sahip olmalari, bilgi teknolojilerini bir hedefe yonelik
kullanabilmesi ve stirekli gelisen bilgi teknolojilerine adapte olabilme durumlari
olarak tanimlanabilir (Koehler vd., 2013). Teknoloji bilgisi, standart ve gelismis
teknolojiler hakkinda dgretmenlerin sahip olmasi gereken bilgidir. Bu teknolojiler,
akilli tahtalardan internete kadar kapsamli bir yelpazeden olusmaktadir. TB
yalnizca teknoloji hakkinda bilgi sahibi olmay1 degil, bu teknolojiler verimli bir

sekilde kullanmak i¢in gerekli olan becerileri de kapsamaktadir. Isletim sistemleri,
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bilgisayar donanimlari, e-posta, tarayicilar ve e-tablolar gibi standart kullanimlarin
yani sira, teknolojik aygitlarin nasil kurulacagini, yazilim programlarinin nasil
kurulacagi, kaldirilacagi, belge olusturma ve arsivleme gibi becerileri de
icermektedir. Teknoloji stirekli gelisip degistiginden, teknoloji bilgisinin kapsami
da surekli degismektedir. Bu sebeple, gelisen teknolojiyi takip etme, adapte olma
ve verimli kullanma konusunda yetkinlik kazanma her zaman kritiktir (Mishra ve

Koehler, 2006).
2.2.2 Pedagojik Bilgi

TPAB bilesenlerinden biri olan pedagojik bilgi, 6gretmenlerin 6grenme ve
ogretme siiregleri hakkindaki bilgisidir. Shulman’a (1986) gore, pedagojik bilgi,
kavramlar, teoriler, kanit ve ispatlar1 icermelidir. Ayrica, pedagojik bilgi, bilginin
gelistirilmesine yonelik uygulamalar1 kapsamaktadir Bununla birlikte, pedagojik
bilgi, egitim siire¢lerini, uygulamalar1 ve egitsel yontemleri kapsamaktadir.
Pedagojik bilgiye sahip bir 6gretmen, sinif yonetimi becerileri, 6grencilerin nasil
Ogrendigini kavrama, ders planlama ve degerlendirme siireclerinde yetkindir.
Bununla birlikte, pedagojik bilgi sinifta kullanilan teknikler ya da yontemler, hedef
kitlenin 6zellikleri ve 6grenci anlayisin1 degerlendirmeye yonelik stratejiler
hakkinda bilgi igerir. Sosyal ve gelisimsel 6grenme teorilerinin sinifta
uygulanmasini ve 6grencilere nasil uygulanacagimin derin planlanmasini gerektirir.
Ayrica, 6grencilerin bilgiyi edinme yollarini, zihinsel aligkanliklarini ve
ogrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarin1 olumlu yonde ilerletmeyi anlatmayi

amaclar (Mishra ve Koehler, 2009).
2.2.3 Alan Bilgisi

Alan bilgisi (AB), 6grenilecek veya dgretilecek asil konu hakkindaki
bilgidir. Ogretmenler 6gretecekleri konular1 derinlemesine bilmeli ve anlamalidur;
buna belirli bir alandaki temel olgular, kavramlar ve teorilerin yan sira fikirleri
diizenleyen ve birbirine baglayan agiklayici gergeveler hakkinda bilgi ve kanit ve
ispat kurallar hakkinda bilgi de dahildir. Ogretmenler ayn1 zamanda farkli
alanlardaki bilgi ve sorgulamanin dogasini da anlamalidir (Shulman, 1986).
Ogretmenin, 6gretecegi konuya hakim olmas: gerekmektedir. Ornegin, ortaokul fen

bilimleri ya da tarih dersinde islenecek igerik, astrofizik iizerine bir lisansiistii
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seminer dersi i¢in planlanacak igerikten farklidir (Mishra ve Koehler, 2009).
Ogretmenler dnermeleri sadece bir alanda degil, diger alanlarla olan iliskisini
aciklayarak anlatmalidir. Onermelerin neden dogru oldugunu, neden dgrenilmesi
gerektigini ve hem teorik hem de pratik olarak nasil uygulanacagini agiklamalidir

(Shulman, 1986).
2.2.4 Pedagojik Alan Bilgisi

Shulman(1986) pedagojik alan bilgisini “Belirli konularin, sorunlarin veya
meselelerin nasil organize edildigi, temsil edildigi ve 6grencilerin farkl ilgi ve
yeteneklerine gore uyarlandigi ve ogretim igin sunulduguna dair bir anlayis"
seklinde tanimlamaktadir. Pedagojik alan bilgisi, 6gretilen igerige uygun 6gretim
yontemi segmeyi ve ayni sekilde icerigin bilesenlerinin daha etkili 6gretim i¢in
nasil diizenlenebilecegini bilmeyi icerir. Bu bilesen, genel pedagojik bilgiden
farklidir. PAB, kavramlar, pedagojik teknikler, kavramlarin 6grenilmesini
zorlagtiran ya da kolaylastiran seylerin bilgisi, 6grencilerin 6n bilgileri ve
epistemoloji teorileri ile ilgilidir. Ayrica, 6grencilerin kavram yanilgilarini ele
almak ve anlamli 6grenmeyi tesvik etmek i¢in uygun kavramsal temsilleri igeren
ogretim stratejileri bilgisini de icerir (Mishra ve Koehler, 2006). PAB, kavram
yanilgilarinin farkinda olmak, farkli igerikler arasinda baglanti kurmak,
ogrencilerin 0n bilgi diizeylerini tespit etmek, alternatif 6grenme stratejilerinin
tanimlamak ve sorunlara farkli bakis acilar1 gelistirmek ve esnek ve etkili 6gretim

i¢in kritik bir rol oynamaktadir (Koehler vd., 2013).
2.2.5 Teknolojik Alan Bilgisi

Teknolojik alan bilgisi (TAB), teknoloji bilgisi ve alan bilgisi arasindaki
iligki hakkindaki bilgidir. Yeni teknolojiler genellikle daha yeni ve daha cesitli
uygulamalar ve bu uygulamalarin sagladigi se¢enek ¢esitliligi sayesinde daha fazla
esneklik saglar. Ogretmenlerin yetkinliklerini sadece 6grettikleri konuyu degil, ayni
zamanda bu konunun teknolojinin uygulanmasiyla nasil 6gretilecegini de
kapsamasi gerekir. Ornegin, Geometer's Sketchpad dgrencilerin sekil ve formlarla
oynamasina olanak taniyarak standart geometri ispatlarinin olusturulmasini
kolaylastirir. Ogrencilerin geometrik yapilarla deneme-yanilma yapmasina izin

vererek, geometri 6grenmenin geleneksel dogasini da degistirir; insa yoluyla
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ispatlar, matematikte bu teknolojiden 6nce mevcut olmayan bir temsil bicimidir
(Mishra ve Koehler, 2006). TAB, teknolojinin belirli bir alanla ilgili uygulamalar1
ve alan hakkindaki bilgisi tizerindeki etkisini anlamak, egitim amacli uygun
teknolojik araglar gelistirmek icin kritik dneme sahiptir. Ogretmenlerin mifredata
dahil olan konudan daha fazlasina hakim olmalar1 gerekir; ayrica konunun uygun
teknolojilerin uygulanmasi ile nasil degistirilebilecegine dair geligmis bir anlayisa
sahip olmalidirlar. Ogretmenler 6gretecekleri konuya hangi teknolojinin uygun

oldugunu analiz edip belirlemesi gerekmektedir (Mishra ve Koehler, 2009).
2.2.6 Teknolojik Pedagojik Bilgi

Teknolojik pedagojik bilgi (TPB), 6gretim ve 6grenme ortamlarinda
kullanilan ¢esitli teknolojilerin varlig1 ve bilesenleri hakkinda bilgi sahibi olmak ve
tam tersine, icerige uygun teknolojilerin kullanilmasi sonucunda egitim siirecinin
nasil degisebilecegini bilmektir (Mishra ve Koehler, 2006). TPB, belirli teknolojiler
belirli sekillerde kullanildiginda 6gretme ve 6grenmenin nasil degisebileceginin
anlasilmasidir (Mishra ve Koehler, 2009). TPB, var olan teknolojilerin bilinmesini,
konuya uygun teknolojik ara¢ se¢ilmesini, secilen teknolojik aracin kullanimina
hakim olunmasini ve pedagojik stratejiler bilgisini ve bu stratejileri teknolojilerin
kullanim1 i¢in uygulama becerisini igermektedir. Sinif kayitlarinin tutulmasi,
yoklama ve not verme araglarinin bilgisini ve WebQuests, tartigma panolar: ve
sohbet odalar1 gibi genel teknoloji tabanli fikirler bunlara 6rnektir (Mishra ve
Koehler, 2006). TPB'nin gelistirilebilmesi i¢in, teknolojilerin kisitlamalarinin ve
olanaklarinin ve bunlarin iglev gordiigii disipliner baglamlarin daha derinlemesine

anlasilmasi gerekmektedir (Mishra ve Koehler, 2009).
2.2.7 Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB), Shulman'in (1986, 1987) PAB
tanimlarini temel alarak, 6gretmenlerin egitim teknolojilerine iliskin anlayiglarinin
ve PAB'larinin teknolojiyle etkili 6gretim igin birbirleriyle nasil etkilesime girdigini
aciklamaktadir. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB), ii¢ "temel" bilesenin
(alan, pedagoji ve teknoloji) 6tesine gegen yeni bir bilgi bicimidir; alan, pedagoji ve
teknoloji bilgisi arasindaki etkilesimlerden ortaya ¢ikan bir anlayistir. TPAB,

teknoloji ile anlamli 6grenmenin temelini olusturmaktadir. TPAB araciliiyla
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kavramlar teknoloji kullanilarak somut ve anlasilir hale getirilebilir. Ayrica TPAB,
teknolojinin uygun pedagojik tekniklerle hedef konuya yonelik etkili sekilde
kullanilmasini, kavramlarin 6grenilmesini neyin zorlastirdigi veya kolaylastirdigini,
farkli problem ¢6zme yollarinin analizini, 6grencilerin 6n bilgi diizeylerinin
belirlenmesini, teorik bilgilere hakim olmay1, teknolojinin var olan bilgi Gzerine
inga etmek ve yeni epistemolojiler gelistirmek veya eskilerini gliglendirmek i¢in
nasil kullanilabilecegi bilgisini gerektirir (Mishra ve Koehler, 2006; Mishra ve
Koehler, 2009).

TPAB ¢ercevesi, 6gretmen egitimi, 6gretmenlerin mesleki gelisimi ve
ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin aragtirmalar tesvik etmek icin gesitli
olanaklar sunmaktadir. Ogretmenlerin, arastirmacilarin ve dgretmen
egitimcilerinin, teknolojiyi asir1 basit sekilde kullanmanin 6tesine gegmelerine,
bunun yerine sinif baglaminda teknoloji, icerik ve pedagoji arasindaki baglantilara
yeniden ve daha kapsamli bir yaklasimla odaklanmalarina olanak tanir (Mishra ve

Koehler, 2009).
2.2.8 TPAB ve Ogretmen Egitimi

Teknoloji gelismeye ve siniflarda daha yaygin hale gelmeye devam ettikge,
ogretmen adaylarinin teknolojiyi etkili bir sekilde entegre etmek i¢in gerekli bilgi
ve becerilere sahip olmalar1 ¢ok 6nemlidir. Ogretmen adaylarini siniflara BIT
entegrasyonu icin hazirlamak bir¢cok 6gretmen egitimi yetistiren kurumlar igin
temel bir odak noktasidir (Chai vd., 2010). Ogretmen egitiminde kullanilan
stratejiler ile 6gretmen adaylarmin TPAB diizeyi arasinda pozitif bir iliski vardir
(Baran vd., 2019). Iyi planlanmis teknoloji tabanl 6gretim siireci, 6gretmen
adaylarinin agagidaki becerilerinin gelisimini olumlu yonde desteklemektedir
(Durdu ve Dag, 2017). Ancak alan yazina bakildiginda, 6gretmen egitiminde,
ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisini desteklemeye yonelik
eksiklikler oldugu goriilmektedir. Teknoloji egitimine genel yaklagim,
ogretmenlerin sadece teknolojiyi kullanmalari i¢in egitilmeleri gerektigini 6ne

surmektedir (Mishra ve Koehler, 2006).

Ogretmen hazirlama programlarinda en ¢ok vurgu ydntem derslerinin

ogretimine yapilmakta ve teknoloji egitimi tek bir bilgi teknolojisi dersine
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indirgenmektedir. Ogrencilerin bilisim teknolojileri dersi boyunca teknoloji
entegrasyonuna yeterince énem verilmedigi goriilmektedir. Ders sirasinda
ogretmen adaylarinin teknolojiyi ders planlarina entegre etmeleri i¢in
egitilmelerinden ziyade donanim ve yazilim konularinda yetkin olmalari iizerinde
durulmaktadir. Ogretmen adaylarinin, teknolojiyi gelecekteki siniflaria entegre
etmek i¢in kullanilabilecek gorevleri degil, teknoloji becerilerini 6grendikleri
gorilmektedir (Brown ve Warschauer, 2006). Ogrencilerin bilgi teknolojileri
dersindeki proje caligmalari, iist dlizey 6grenmeyi tesvik etmek icin teknoloji
kullanimin1 yansitmamaktadir. Isbirligine dayali proje tabanli dgretimin
belgelenmis faydalarina ragmen, bilisim teknolojisi dersindeki tiim proje
caligmalarinin bireysel olarak tamamlandigini ve teknolojinin kritik igbirlik¢i
kullanimlarindan ziyade 6ncelikle donanim ve yazilim islevlerinin ustaligina

odaklandigin1 gostermektedir (Brown ve Warschauer, 2006).

Ogretmen adaylar1 arasinda TPAB"1n gelisimini tesvik etmek icin gesitli

onerilerde bulunulabilir;

1. Oncelikle, teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB), ii¢ bilesenin (alan,
pedagoji ve teknoloji) Gtesine gegen farkl bir bilgi bi¢cimidir. Bu bilesenlerden
birini digerlerinden ayr olarak diisiinmek, iyi 6gretime gercek bir zarar verir.
Bu sebeple, her bilesen gz éniinde bulundurulmalidir. Ogretmen adaylarma
yonelik egitim programlari, TPAB"n tiim seviyelerine odaklanmali ve
ogrencilerin 6gretimde teknolojiyi etkili bir sekilde anlamalarini ve

uygulamalarini saglamalidir (Mishra ve Koehler, 2006).

2. Ogretmen adaylarmin bilgisayar tabanli gretim materyalleri gelistirmelerini
ve bu materyalleri mikro 6gretim oturumlarinda kullanmalarini gerektiren daha

fazla ders olmalidir (Durdu ve Dag, 2017).

3. Egitim fakiiltelerindeki 6gretim elemanlari teknolojiyi sadece sunum amagl
degil, dgretim ortamlarinda da kullanmalidir (Durdu ve Dag, 2017) BIT'in
smifta anlamli kullanimi, 6gretmenlerin 6gretilecek konu i¢in teknolojik
olanaklar ve pedagojik yaklasimlar1 biitiinlestirmesini gerektirir (Mishra ve
Koehler, 2006). Hem 6gretmen egitimi derslerinde hem de saha deneyimlerinde

onlara BIT ile ders tasarlama firsatlar1 sunmak, teknolojinin siniflarinda etkili
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kullanimina iligkin pratik bilgilerini gelistirmelerine yardimci olacaktir (Baran
vd., 2019). Ogretmen adaylarina dgretim siireclerinde BiT'leri uygulama
firsatlariin saglanmasi, TPAB pratiklerinin gelisimine katkida bulunacaktir
(Baran vd., 2019). Bununla birlikte, egitim siire¢lerine teknolojiyi bilingli bir
sekilde dahil ederek ilgi ¢ekici bir giris sunmak, veri toplamay1 kolaylastirmak,
veri analizini kolaylastirmak ve sonuglarin iletisimini ve tartigilmasini
kolaylastirmak gibi kazanimlarin yaninda 6grencilerin teknolojiyi segici ve

uygun bir sekilde kullanmalariyla sonuglanmaktadir (Maeng vd., 2013).

Ogretmen adaylari, siniflarda teknoloji kullanimina iliskin bilgi, beceri ve
tutumlarin1 daha da gelistirmelerine yardimci olmak i¢in mevcut durumlarina
iliskin stirekli geri bildirim ve degerlendirmeye ihtiya¢ duymaktadir. Surekli ve
siire¢ odakli geri bildirimin 6gretmen adaylarinin sinifta teknolojiyi kullanma
becerilerini gelistirmede faydali oldugunu goriilmektedir ve bunun 6gretmen
adaylarinin TPAB gelisimleri i¢in faydali oldugu kanitlanmistir. Bu sebeple
ogretmen egitimi programlarindaki TPACK uygulama yetkinliklerine iliskin

degerlendirme yapilmali ve 6grencilere doniit verilmelidir (Baran vd., 2019).

Ogretmen adaylari, siniflarda teknoloji kullanimina iligkin bilgi, beceri ve
tutumlarini gelistirmelerine yardimet olmak i¢in akranlariyla is birligi
yapmalidir. Bu durum 6gretmen adaylarinin kaygilarini azaltirken, teknoloji
kullanmaktan kaginmay1 engellemektedir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarina
baskalariyla tartisabilecekleri ve goriis aligverisinde bulunabilecekleri bir ortam

saglamak agisindan faydali olabilir. (Angeli ve Valanides, 2009).

Belirli bir pedagojik yaklasimla iligkili olarak belirli bir igerik alaninda
teknolojiyi kullanan bir egitimciyi gozlemlemenin, 6gretmen adaylarinin
teknolojiyi kendi uygulamalarina entegre etmeleri i¢in 6nemli bir motivasyon
kaynag1 olabilecegi goriilmektedir. Bu sebeple, 6gretmen egitimcileri iyi
uygulamalar ve bilingli kullanimla 6gretmen adaylarina rol model olmalidir

(Tondeur vd., 2019).

Ogretmen adaylarmin ayrica teknolojinin egitimdeki rolii iizerine diisiinmeleri
gerekmektedir. Bu strateji, TPACK ve egitimde teknolojik uygulamalarin

kullanimz, egitimde BIT kullaniminin firsatlari ve riskleri iizerine tartismay1 ve
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diisiinmeyi icermektedir. Ogretmen adaylar1 ve 6gretmen egitimcileri arasinda
teknolojiyi egitime entegre etmenin rasyonel sebeplerini, bu stirecteki rollerini
ve teknolojinin 6gretme ve 6grenmede oynamasi gereken role iligkin tartigmalar

yapilmalidir (Ching vd., 2016).

TPAB, 6gretmen adaylarinin siniflarda bilgi ve iletisim teknolojilerini
(BIT) kullanma yeterliliklerini 6zetlemektedir. Bu baglamda, gretmen adaylarinin
TPAB diizeylerini desteklemede 6gretmen egitimi kritik bir rol oynamaktadir.
Ogretmen adaylar1 ve akademisyenler, bu tavsiyeleri uygulayarak TPAB
yeterliliklerini gelistirebilir ve teknolojiyi 6gretim uygulamalarina etkili bir sekilde

entegre etmeye daha hazirlikl olabilirler.
2.3. TEKNOLOJi KULLANIM KAYGISI

Kayginim kelime anlami olarak *Uziicii veya kotii bir sey olacak
korkusundan dogan tedirgin edici duygu; diisiince, tasa, kiisiim, endise, gam’’ ve
Genellikle kotii bir sey olacakmis diisiincesiyle ortaya ¢ikan ve sebebi bilinmeyen
gerginlik duygusu’’ seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2009). Teknoloji kaygisi ise
bilgisayar teknolojisi gibi bir teknolojik yeniligi kullanma karartyla kars1 karsiya
kalan bireyin yasadigi kaygi diizeyi olarak kavramsallastirilmaktadir (Igbaria ve
Parasuraman, 1989). Teknoloji kullanim kaygisi, bireylerde bilgisayar kullaniminda
asir1 ¢ekingenlik, bilgisayar ve bilisim bilimlerine kars1 olumsuz yorumlar,
bilgisayar kullanarak gecirilen zamani azaltma girisimleri ve bulunduklari yerde
bilgisayardan kaginma gibi tepkilere sebep olmaktadir (Doronina, 1995). Ornegin,
ogretmenlerin mobil cihazlarin kullanimini kolay ve 6gretimde faydali bulduklarim
ve olumlu tutum sergilediklerini, ancak bazilarinin mobil cihazlar1 kullandiktan

sonra bile giiclii bir endise hissettiklerini goriilmektedir (Gibson, 2014).

Ogretmenlerin yiiksek teknoloji kaygis1 diizeyi, egitimde teknoloji
kullanim1 sekteye ugratir. Yiiksek diizeyde kaygi, yeni teknolojilerin
benimsenmesine veya 6gretim uygulamalarinda degisikliklere direng
gosterilmesine yol agabilir. Ogretmenler, alisik olmadiklari teknolojiyi derslerine
dahil etme konusunda bunalmis veya endiseli hissedebilir, bu da teknolojinin sinifta
basaril1 bir sekilde uygulanmasini engelleyebilir. Bu katilim eksikligi, teknolojiyi

Ogretim uygulamalarina etkin bir sekilde dahil etmek i¢in gerekli bilgi ve becerileri
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edinmelerini engelleyebilir (Tsai vd., 2020). Teknoloji kullanim kaygisi,
ogretmenlerde diisiik 6zgiivene sebep olmaktadir. Bu giiven eksikligi, teknoloji
kaynaklarinin sinirh bir sekilde kesfedilmesi ve kullanilmasiyla sonuglanabilir ve
sonucta teknoloji entegrasyonunun kalitesini etkileyebilir (Henderson ve Corry,
2021). Bununla birlikte, Ogretmen kaygisi, dgrencilerin grenme ¢iktilari iizerinde
dogrudan bir etkiye sahip olabilir. Ogretmenler teknoloji entegrasyonu konusunda
endiseli olduklarinda, 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici ve etkilesimli 6grenme deneyimleri
yaratmakta zorlanabilir ve teknolojinin 6grenci 6grenimini gelistirmedeki

potansiyel faydalarini sinirlandirabilirler (Batanero vd., 2021)

Ogretmenler teknoloji kullanim kaygilarmi yenmek i¢in destege ihtiyac
duymaktadir. Egitimciler, teknoloji degisimiyle ilgili kaygilar1 gidermek ve
hafifletmek icin gesitli stratejiler kullanabilirler. Ogretmenler, teknoloji deneyimleri
arttik¢a ve teknolojiyi egitime entegre etmede yetkinlik kazandikca kaygilariyla
daha kolay sekilde basa ¢ikabilirler. Ogretmenler, teknolojilerin smif ortamina daha
az entegre edilmesi, BIT'in 6grenme igin bir arag olarak kullanildigina dair daha az
kanit sunulmasi durumunda daha fazla endise ve isteksizlik duygular bildirilmistir
(Hennessy, 2005). Mobil teknolojilerin benimsenmesi, 6gretmenlerin siniflarda
mobil cihazlarin kullanimini deneyimlemelerini saglamis ve ¢ogu durumda
inanglari, tutumlar ve kaygi diizeyleri tizerinde olumlu bir etki yaratmistir (Gibson,
2014). Teknoloji entegrasyonuna odaklanan kapsamli ve stirekli mesleki gelisim
firsatlar1 sunmak, egitimcilerin yeni arag¢ ve yaklasimlari kullanma konusunda
giiven ve yetkinlik kazanmalaria yardimci olabilir. Uygulamali egitim, atolye
caligmalar1 ve akran is birligi, teknolojiyi egitim uygulamalarina etkili bir sekilde
dahil etmek i¢in gereken becerileri gelistirmede 6gretmenleri destekleyebilir
(Russell ve Bradley, 1997). Yeni teknolojileri kademeli olarak tanitmak ve
bireylerin degisikliklere kendi hizlarinda uyum saglamalarina izin vermek kaygiy1
hafifletmeye yardimci olabilir. Kiigiik, yonetilebilir adimlarla baslayarak ve siirekli
destek ve geri bildirim saglayarak, egitimciler zaman iginde teknoloji entegrasyonu
konusunda giiven ve rahatlik olusturabilir (Fagan ve Wooldridge, 2004).
Denemeye, risk almaya ve siirekli 6grenmeye deger veren destekleyici bir okul
kiiltiirtinti tegvik etmek, teknoloji degisimiyle ilgili kaygiy1 azaltmaya yardimci
olabilir. A¢ik iletigim, is birligi ve biiylime zihniyetinin tesvik edilmesi,

ogretmenlerin yeni teknolojileri ve 6gretim yontemlerini kesfetme konusunda
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kendilerini glcli hissettikleri olumlu bir ortam yaratabilir (Henderson ve Corry,
2021). Ogretmenleri meslektaslarindan, 6grencilerden ve ydneticilerden geri
bildirim almaya tesvik etmek ve yansitict uygulamalarda bulunmak, egitimcilerin
teknoloji entegrasyonunda biiytime ve gelisme alanlarini belirlemelerine yardimci
olabilir. Yapici geri bildirim ve kendi kendine diigiinme, mesleki geligimi ve

teknolojiyi etkili bir sekilde kullanma konusundaki giiveni artirabilir (ISTE, 2017).

Teknoloji kullanim kaygisi sadece 6gretmenleri degil, ebeveynleri de
etkilemektedir. Ebeveynlerin, hangi ebeveynlik tutumunu benimsedigi fark
etmeksizin ¢ocuklariin teknoloji kullanimi konusunda kaygi duydugu
goriilmektedir (Saltuk ve Erciyes, 2020). Artan teknolojik oyunlar ile, ¢ocuklarin
teknolojik oyunlara maruz kalmasinin olumsuz sonuglar1 ebeveynleri
endiselendirmektedir. Ancak, erken ¢ocukluk déneminde bilgisayar tablet gibi
araglarla deneyim yasamasi ¢ocuklarin teknolojiye ilgisini arttirmaktadir. Bununla
birlikte, zaman yOnetimi, algilama becerileri, elestirel diisiince, gorsel beceriler,
stres yonetimi gibi becerileri desteklemektedir (Tarhan, 2011). Bu durumda,
ogretmen egitimi hem 6gretmenlerin kendi kaygi seviyelerini yonetmeyi
bagarabilmeleri ve hem de ebeveynleri teknoloji kaygilar ile alakali bilingli bir
sekilde yonlendirmeleri agisindan 6nem kazanmaktadir. Dijital okur yazar olan ve
teknolojiyi egitime entegre etmekte 6z yeterlilige sahip 6gretmenler yetistirmek

icin, 6gretmen egitimi kaliteli teknoloji deneyimleri icermelidir.
2.4. OGRETMENLER ve TEKNOLOJi

Glinlimiiziin hizla gelisen teknolojik ortaminda, egitim teknolojilerinin
siiflara entegrasyonu, 6grencileri gelecege hazirlamak i¢in giderek daha 6nemli
hale gelmistir. Yeni teknolojiler ortaya ¢ikmaya devam ettikce, 6gretmenlerin bu
araglar1 0gretme ve 6grenme siirecinde etkili bir sekilde kullanmalari i¢in uygun
sekilde egitilmeleri cok dnemlidir (Mayes vd., 2015). Hizla gelisen ve devrim
yaratan teknoloji, 6gretmenleri hazirliksiz yakalamistir. Dijital diinyaya hazirliklh
olmayan 6gretmenler, teknolojiyi egitime entegre edebilecek yetkinliklere sahip
degildir (Voillot vd., 2019). Okullarda teknolojiye erisimin artmasina ragmen,
ogretmenler genellikle isteksiz kullanicilar olarak tasvir edilmektedir (Mac Callum

vd., 2014). Teknoloji hem teknolojinin kendisi hem de egitim hedeflerine ulagsmak
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icin uygulanmasi konusunda bilgili 6gretmenler olmadan sinifta etkili olamaz

(DeCoito ve Richardson, 2018).

Dijital okuryazarlik, bilgi islem teknolojilerine yonelik kaygi, 6gretim 6z
yeterligi ve bilgi islem teknoloji 6gretme 6z yeterliliginin 6gretmenlerin mobil
ogrenmeye olan yaklagimlarini etkileyen etmenler olarak belirlenmistir. Dijital
okuryazarlik, mobil 6grenmeyi kullanmaya yonelik davranigsal niyet lizerinde
dogrudan bir etkiye sahiptir. Temel BIiT okuryazarliginin mobil 6grenmeyi
kullanmaya yo6nelik davranissal niyet iizerinde dogrudan olumlu bir etkisi oldugu
gosterilmistir. Ayrica, sinifta BiT kullanma 6z yeterliligini dgretme iizerinde de
olumlu bir etkisi olmustur. Bu da 6gretmenlerin temel dijital okuryazarlik
konusunda iyi bir temele sahip olmalarinin 6nemini teyit etmektedir. Ayrica,
algilanan kullanim kolaylig1 ve kullanisliligin mobil 6grenmenin kabulii izerinde
pozitif bir etkisi vardir. Bu iki faktoriin mobil 6grenmeyi kullanmaya yonelik
davranigsal niyet iizerinde olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Bu, mobil
ogrenmeyi 6grencilerin 6grenmesine veya kendi 6gretimlerine dnemli bir avantaj
sunmanin bir yolu olarak gdren 6gretmenlerin mobil 6grenmeyi benimseyecegi

anlamina gelmektedir (Cox vd., 1999; Mac Callum vd., 2014).

Ogretmenler, teknoloji egitime entegre ederken igerik, baglam ve cocugun
bireysel ihtiyaclarin1 géz éniinde bulundurmalidir. Ogretmenlerin su sorulari

sormalar1 gerekmektedir:

Icerik: Cocuklarin grenmesine, etkilesim kurmasina, ifade etmesine, hayal

etmesine veya kesfetmesine nasil yardimei olur? (Guernsey, 2012)

Baglam: Teknolojinin kullanim1 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda ne tiir
sosyal etkilesimler (ebeveynlerle veya akranlarla konusmalar gibi) gerceklesiyor?
Cocuklarin 6grenme deneyimlerini ve dogal oyun kaliplarini kesintiye ugratmiyor,

tamamliyor mu? (Guernsey, 2012)

Cocugun bireysel ihtiyaclari: Cocugun biiylime ve gelisimini artirmak i¢in
su anda neye ihtiyaci var? Bu teknoloji ¢ocugun ihtiyaglari, yetenekleri, ilgi alanlari

ve gelisim asamasi ile uygun bir eslesme mi? (Guernsey, 2012).
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ISTE (2017), egitimciler i¢in egitime teknolojiyi entegre etmekte
kargilamalar1 gereken yeterlikleri belirlemistir. ISTE standartlarina gore,

ogretmenlerin yedi rolii vardir:

Ogrenci: Egitimciler, ekip ¢alismast ile 6grenerek ve 6grenci 6grenimini artirmak
icin yararlilig1 ispat edilmis ve verimlilik vaat eden uygulamalar1 kesfederek
uygulamalarini siirekli olarak gelistirmelidir. Teknolojinin imkan sagladig:
pedagojik yaklasimlari anlamak ve uygulamak i¢in profesyonel 6grenme hedefleri
belirlemeli ve bunlarin etkililigini yansitmalidirlar. Yerel ve kiiresel 6grenme aglari
olusturarak ve bunlara aktif olarak katilarak mesleki ilgi alanlarinin pesinden
gitmelidirler. Ogrenme bilimlerinden elde edilen bulgular da dahil olmak Utzere,
ogrenci 6grenme ¢iktilarinin iyilestirilmesini destekleyen aragtirmalarla giincel

kalmalidir.

Lider: Egitimciler, 6grencilerin gii¢lendirilmesini ve basarisin1 desteklemek ve
ogretim siireglerini ve 6grenci 6grenmesini gelistirmek icin lider roltni
ustlenmelidir. Egitim bilesenleriyle etkilesim kurarak teknoloji ile giiclendirilmis
ogrenme i¢in ortak bir vizyonu sekillendirmeli, ilerletmeli ve hizlandirmalidir. Tiim
ogrencilerin farkli ilgi ve ihtiyaglarini karsilamak icin egitim teknolojilerine, dijital
icerige ve 6grenme firsatlarina esit erisim i¢in savunuculuk yapmalidir.
Meslektaslari i¢in yeni dijital kaynaklarin ve 6grenme araglarinin belirlenmesi,

arastirtlmasi, degerlendirilmesi ve benimsenmesi konusunda model olmalidir.

. Vatandas: Egitimciler, 6grencilere dijital diinyaya olumlu katkida bulunmalar1 ve
sorumlu bir sekilde katilmalari i¢in ilham vermelidirler. Ogrencilerin olumlu,
sosyal sorumluluk sahibi olmalarina katkilarda bulunmalar1 ve ¢evrimici ortamda
iliskiler kurmalar1 ve empatik davraniglar sergilemeleri i¢in deneyimler
yaratmalidir. Meraki ve ¢evrimici kaynaklarin elestirel bir sekilde incelenmesini
tesvik eden ve dijital okuryazarligi ve medya akiciligini gelistiren bir 6grenme
kiiltiirii olusturmalidir. Ogrencilere dijital araglarla giivenli, yasal ve etik
uygulamalar ve fikri haklar ile miilkiyetin korunmasi konusunda rehberlik
etmelidir. Kisisel verilerin ve dijital kimligin yonetimini modellemeli ve tesvik

etmeli ve 6grenci veri gizliligini korumalidir.
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4. Tsbirlikci: Egitimciler, egitim siirecini gelistirmek, kaynaklar1 ve fikirleri
kesfetmek, paylagsmak ve sorunlar1 ¢ozmek i¢in hem meslektaglart hem de
ogrencilerle is birligi yapmaya zaman ayirmalidir. Teknolojiden yararlanarak 6zgiin
ogrenme deneyimleri olusturmak iizere meslektaslariyla is birligi yapmak igin
zaman ayirmalidir. Yeni dijital egitim kaynaklarini kesfetmek ve kullanmak,
teknoloji sorunlarini teshis etmek ve gidermek i¢in 6grencilerle de is birligi
yapmali ve birlikte 6grenmelidir. Yerel ve kiiresel dlizeyde uzmanlar, ekipler ve
ogrencilerle dijital ortamlarda etkilesim kurarak 6grencilerin 6zgiin, gergek diinya
o0grenme deneyimlerini genisletmek i¢in is birligine dayali araglar kullanmalidir.
Ogrenciler, veliler ve meslektaslar gibi egitim paydaslari ile iletisim kurarken
kiiltiirel yetkinlik sergilemeli ve 6grenci 6greniminde ortak isbirlik¢iler olarak

onlarla etkilesim kurmalidir.

5. Tasarmmer: Egitimciler, 6grenenlerin farkli ihtiyaglarini taniyan ve igeren 6zgn,
ogrenen odakli etkinlikler ve ortamlar tasarlamalidir. Ozerk 6grenmeyi pekistiren
ve Ogrenenlerin gelisimsel farkliliklarini ve ihtiyaglarini barindiran 6grenme
deneyimleri olusturmak ve kisisellestirmek igin teknolojiyi kullanmalidir. Igerik
alan1 standartlariyla uyumlu otantik 6grenme etkinlikleri tasarlamali ve aktif, derin
ogrenmeyi en iist diizeye ¢ikarmak igin dijital araglari kullanmalidir. Ogrenmeyi
tesvik eden ve destekleyen yenilikgi dijital 6grenme kaynaklari yaratmak igin

ogretim tasarimi ilkelerini kesfetmeli ve uygulamalidir.

6. Kolaylastirier: Egitimciler, 6grenenlerin ISTE Ogrenci Standartlarma ulasmasini
desteklemek icin teknoloji ile grenmeyi kolaylastirmalidir. Ogrencilerin hem
bireysel hem de grup ortamlarinda 6grenme hedeflerini ve sonuglarini
sahiplendikleri bir kiiltiirii tesvik etmelidir. Dijital platformlarda, sanal ortamlarda,
uygulamal1 6grenme alanlarinda ve sahada teknoloji kullanimini ve 6grenci
ogrenme stratejilerini yonetmelidir. Ogrencileri yenilik yapmak ve sorunlar
¢ozmek igin bir uygulama siireci ve bilisimsel diisiinme kullanmaya zorlayan
ogrenme firsatlar1 yaratmalidir. Fikirleri, bilgileri veya baglantilar iletmek i¢in

yaraticilig1 ve yaratici ifadeyi modellemeli ve beslemelidir.

7. Analist: Egitimciler, 6gretimlerini yonlendirmek ve 6grencilerin 6grenme
hedeflerine ulasmalarin1 desteklemek i¢in verileri anlamal1 ve kullanmalidir.

Ogrencilerin yeteneklerini gostermeleri ve teknolojiyi kullanarak edindikleri bilgiyi
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yansitmalar1 i¢in uygun yollar saglamalidir. Ogrencilerin ihtiyaclarini karsilayan,
ogrencilere zamaninda don(t saglayan ve 6gretimi analiz eden ¢esitli yonlendirici
ve Ozet degerlendirmeler tasarlamak ve uygulamak i¢in teknolojiyi kullanmalidir.
Ilerlemeyi ydnlendirmek i¢in degerlendirme verilerini kullanmal1 ve dgrencilerin
kendi kendini yonlendirmesini saglamak i¢in 6grenciler, veliler ve egitim

paydaslartyla iletisim kurmalidir.

Bu baglamda, 6gretmenler, teknoloji kullanma becerisinin yani sira,
teknolojiyi egitime entegre edebilmek icin 6zel becerilere ihtiyag duymaktadir.
Teknoloji kullanmak, teknolojiyi egitimde bilingli sekilde kullanmak anlamina
gelmemektedir (Mac Callum vd., 2014). Buna gore, 6gretmen egitimi onem
kazanmaktadir. Ogretmenlerin, heniiz iiniversite egitimine devam ederken gerekli

yetkinlikleri kazanmasi1 ve egitim teknolojilerine asina olmasi gerekmektedir.
2.5 Egitimde Mobil Ogrenme

Gliniimiizlin dijital caginda, mobil uygulamalar giinliik yasamimizin
yadsinamaz bir parcasi haline geldi. iletisim ve eglenceden verimlilik ve saglik
hizmetlerine kadar, mobil uygulamalar teknolojiyle etkilesim seklimizde devrim
yaratti. Akilli telefonlarin uygun fiyatlarla satisa sunulmasi, egitim de dahil olmak
iizere hayatin ¢esitli yonlerine yonelik uygulamalarin kullaniminda artisa yol

acmistir. Geleneksel egitim artik 6grencilere gelmemektedir (Reis vd., 2012).

Mobil 6grenme, kablosuz iletisime sahip mobil cihazlarin kullanilmas1
yoluyla 6grenmeye erisim olarak tanimlanmaktadir. Bir 6gretim kaynagi olarak
mobil 6grenmenin kullanimi, geleneksel 6gretim ve e-dgrenmeye dahil edilen yeni
diistince ve davranis degisikliklerini miimkiin kilmaktadir. Mobil teknolojilerin
kullanimi, 6gretme ve 6grenme siirecleri i¢in yeni olanaklar sunmakta ve bizi yeni
bir gergeklige tasimaktadir (Reis vd., 2012). Bununla birlikte, akilli telefonlarin ve
tablet bilgisayarlarin son yillarda giderek yayginlasan mobil 6grenme cihazlari
haline geldigi ve bunun gelecekteki teknolojilerinin benimsenmesini olumlu
etkileyecegi goriilmiistiir (Hwang ve Wu, 2014). Ancak, egitimciler egitimde mobil
teknoloji kullanimina 6n yargili yaklagmaktadir. Ornegin, okul dncesi
ogretmenlerinin dijital oyunlara kars1 oldugu, geleneksel oyunlarin ¢gocuklarin

gelisimine daha cok katkis1 oldugunu diisiindiigii ortaya ¢ikmustir (Oner, 2020). Bu
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noktada, mobil 6grenme hakkinda gretmenlerin bilinglendirilmesi, pedagojik ve

teknolojik alanlarda gerekli yetkinlikleri kazanmasi 6nem kazanmaktadir.

Mobil teknolojilerin egitime entegrasyonu, 6gretim yontemlerinin, 6grenme
stratejilerinin ve igerik tasariminin analizini gerektirir. Mobil 6grenmenin ana
hedefleri, mobil kaynaklardan yararlanarak egitim ve 6gretimi tesvik etmek;
icerigin 6grenci tarafindan 6ziimsenme olasiligini artirmak, gorevlerini yerine
getirmelerine izin verecek bir egitim aracina sahip olma olasilig1; sinifin siirlarini
zorlamaktir. Mobil 6grenme e-0grenmenin bir pargasi oldugundan, asagidaki

hususlar1 g6z ard1 etmemeliyiz (Reis vd., 2012):

fletisim: Kullanicilar arasindaki iletisim, mobil 6grenmedeki en énemli
unsurdur. Mobil teknolojiler yoluyla 6grenme bu iletisimi gii¢lendirir ¢iinkii mobil
cihazlar araciligiyla herkes her yerde bir 6grenme yonetim sistemine erisebilir (Reis

vd., 2012).

Icerik: Hedeflenen becerilere gore, icerigin organizasyonu projeler,
tanimlar ve tematik birimler seklinde yapilabilir. Mobil teknolojiler araciligiyla
ogrenmede, icerigin kii¢iik birimlere ayrilmasi 6nerilir. Belirlenen kiigiik birimler

eksiksiz bilgilerle yapilandirilmalidir (Reis vd., 2012).

Aktiviteler ve materyal tasarimi: Mobil teknolojiler araciligiyla
ogrenmede, temel amaci 6grenmeyi tesvik etmek olan ses, grafik ve animasyonlar
kullanilarak aktivite ve materyal tasarimi yapilmaktadir. Bununla birlikte,
materyallerin sunumu i¢in cihaz boyutu ve hafiza cihazinda depolanacak bilgi

miktar1 sinirlamalarinin tistesinden gelmek gerekir (Reis vd., 2012).

Mobil teknoloji ve altyapi sayesinde, yeni egitim paradigmalarina olanak
saglayan yenilik¢i uygulamalar olusturmak miimkiindiir (Reis vd., 2012). Ozellikle
son on yilda, mobil teknolojileri ve uygulamalar1 egitim amacli kullanmay1
amaglayan 6nemli sayida girisim baglatilmistir (Kearney vd., 2015). Alan yazin
incelendiginde, egitimde mobil teknoloji kullanimin gesitli faydalar1 vardir. Mobil
ogrenmenin 6grencilerin 6grenme basarilarini, motivasyonlarin ve ilgilerini
gelistirmede etkili oldugu tespit edilmistir (Hwang ve Wu, 2014). Ayrica, mobil
teknolojilerin, 6zellikle iiniversite egitiminde, destekleyebildikleri ¢ok sayida

etkinlik ve gorev nedeniyle blyUk bir egitim potansiyeli olusturmaktadir. Bununla
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birlikte, cep telefonlarinin egitim ¢iktilarinin iyilestirilmesine egitime erisimin
tyilestirilmesi ve yeni 6grenmenin tesvik edilmesi sayesinde katkida bulundugu
gorilmektedir (Valk vd., 2010). iginde ¢ok sayida kaynak barindiran mobil
cihazlar, bu kaynaklara her zaman ve her yerden kolayca erisilebilir ve 6grencilerin
geleneksel sinif ortami disinda bireysel 6grenme deneyimlerine olanak tanir (Prieto
vd., 2013). Egitsel mobil uygulamalar, ikinci dil 6grenimini desteklemektedir.
Mobil uygulamalarla desteklenmis dil 6gretiminin, dgrencilerin Ingilizce basari
seviyelerini arttirdig1 ortaya ¢ikmustir (Yildirim, 2012). Ayrica, mobil teknolojiler
araciligryla oyunlastirmanin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigi ve derse karst
olan tutumlarinda pozitif bir ilerlemeye sebep oldugu goriilmektedir. Egitim
stirecine ilgi ve motivasyonu artan 6grencilerin akademik basarilarinin da artmast
beklenmektedir (Yildirim ve Demir, 2014). Mobil cihazlarin kullanimi sayesinde
ogrenme firsatlar1 daha etkilesimli hale gelmekte ve 6grenciler arasinda farkl
sekillerde is birligini tesvik edebilmektedir. Bilissel ve duyussal siire¢ler, mobil
uygulamalarin interaktif kapasiteleri sayesinde gelistirilmektedir (Skillen, 2015).

Yayginlasan teknoloji ile birlikte mobil uygulamalardan uzak kalabilmek
miimkiin goziikkmemektedir. Ancak, 6grencilerin mobil uygulamalari egitim
amactyla nasil kullanacagini bilmedigi goriilmektedir. Ogrencilerin mobil
cithazlarini en ¢ok ihtiya¢ duyduklari zamanlarda ve iletisim amacli kullandiklari
ortaya ¢ikmistir. Ancak mobil cihazlarin ve uygulamalarin egitim amagh olarak ¢ok
fazla kullanilmadig: goriilmektedir. Ogrenciler mobil cihazlarindaki uygulamalari
her giin kullandiklarini belirtmislerdir, 6te yandan e-kitap uygulamasinin kullanim
orani diisliktiir. Ayrica, 6grenciler bu uygulamalar: egitimlerine nasil
yansitabileceklerini bilmemektedir (Bicen ve Karakoyun, 2013). Bu baglamda,
mobil teknolojilerin egitimde kaliteli bir sekilde kullanilabilmesi igin tim

paydaslarin bu konuda yetkin hale getirilmesi gerektigi goriilmektedir.
2.6. ILGILI ARASTIRMALAR

2.6.1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ile Tlgili Yurt icinde Yapilan

Cahismalar

Kildan ve Incikabi (2015) tarafindan,13 okul &ncesi 6gretmen aday1yla

gerceklestirilen ¢aligmanin amaci, erken ¢ocukluk donemi 6gretmen adaylarinin
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dijital hikaye anlatim1 hazirlama deneyimlerini ortaya koymak ve teknolojik
pedagojik icerik bilgilerinde (TPAB) meydana gelen degisiklikleri ortaya
koymaktir. Ogretmen adaylar dijital dykii anlatimini ¢ogunlukla diger amaglarmn
yani sira matematik 6gretimi i¢in de kullanilabilecek teknolojik bir etkinlik olarak
gormektedir. Ogretmen adaylarmin dijital Sykiilere iliskin degerlendirmeleri,
bunlar1 hazirlarken yasadiklart deneyimlerden etkilenmistir. Baslangigta resim
kalitesi ve anlatim gibi teknolojik yonlere odaklanmislar ancak hikayenin amaci ve
icerik secimi gibi dijital hikayelerin hedefiyle ilgili kriterleri ihmal etmislerdir.
Caligsma, dijital hikaye anlatimi etkinliklerine katildiktan sonra 6gretmen
adaylarinin anlayisinda teknoloji, pedagoji ve igerik bilgisinin ikili kesisiminden
Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi'nin (TPAB) ii¢lii kesisimine dogru bir kayma

oldugunu gostermistir

Dal (2015), yayimladig yiiksek lisans tezinde, okul dncesi 6gretmenlerinin
teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliklerini incelemeyi amaglamistir. 12 okul
oncesi 0gretmeni ile yiiriitiilen ¢aligmada, teknolojik pedagojik alan bilgisi alt
boyutlari olan pedagojik bilgi, alan bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi

diizeylerinin yeterli seviyede oldugu goriilmiistiir.

Sar1 vd., (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
TPAB yeterlik diizeyleri ile bilgi iletisim teknolojilerine kars1 tutum diizeylerini
incelemeyi ve bu iki degisken arasindaki iliskiyi analiz etmeyi amaglamislardir.
Arastirmanin 6rneklemini, 23 farkli branstan 483 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Aragtirma bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin kendilerini, TPAB 6l¢eginin alt
boyutlarindan, etik, uygulama, tasarim ve uzmanlagma alt boyutlarinda yeterli
goriirken, BIT e yonelik tutum 6lcegi, bilgisayarin donanimsal sorunlarini ¢dzmeye
yonelik tutum alt boyutunda ise kendilerini yetersiz gordiikleri goriilmiistiir. TPAB
yeterlik diizeyleri ve BIT e yonelik tutum alanlara gore farklilik gostermezken,
TPAB yeterlikleri ile BIT e yonelik tutum arasinda pozitif korelasyon oldugu
ortaya ¢ikmuistir.

Tathi vd., (2016) gergeklestirdikleri galismada, Web 2.0 araglarinin egitim
stireclerinde kullanimin, 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z
giiven diizeylerine olan etkisini incelemistir. Arastirma kapsaminda, egitim

fakiiltesi son sinifta 6grenim gdren 46 6gretmen aday1, Web 2.0 araglarini
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kullanarak kendi 6gretim materyallerini gelistirmistir. Calismanin bulgularina gore,
uygulama siireci sonunda 6gretmen adaylarinin TPAB 6zgiiven diizeylerinde
anlaml bir farklilik goriilmiistiir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylari, web 2.0

araclarini, gelecekteki meslek hayatlarinda kullanmak istediklerini belirtmistir.

Ilkay (2017), yiiriittiigii yiiksek lisans tezinde, egitim fakiiltesinde egitimine
devam etmekte olan okul dncesi 6gretmen adaylarinin TPAB 6z yeterliklerini
incelemeyi amaclamistir. 326 okul 6ncesi 6gretmeni adayi ile gergeklestirilen
caligmanin sonuglara gore, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin TPAB alt
boyutlarindan, teknolojik pedagojik icerik bilgisi 6z yeterlik puanlarinin
ortalamanin iizerinde oldugu goriiliirken, teknoloji bilgisi boyutunun puanlarinin
diisiik oldugu gériilmiistiir. Ogrenci katilimi, 6gretim stratejileri ve smif yonetimi

0z yeterlik puanlariin yeterli oldugu goriilmiistir.

Singin ve Gokbulut (2020) yaptiklari ¢alismada, hizmet igi okul 6ncesi
ogretmenlerinin TPAB yeterliklerini incelemeyi amaclamistir. 1169 okul dncesi
Ogretmeni ile gerceklestirilen aragtirmada, hizmet i¢i okul dncesi 6gretmenlerinin
TPAB yeterliklerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, okul 6ncesi
ogretmenlerinin TPAB yeterlik diizeylerinin yiiksek lisans ve lisans egitim
seviyeleri ve ¢alisma y1l1 degiskenlerine bagl olarak farklilik géstermedigi ortaya

cikmustir.

Saykal ve Uluginar (2021) gergeklestirdikleri ¢alismada, 2000-2020 yillart
arasinda yapilmis teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) konulu 525 ¢alismay1
icerik analizi yontemi ile incelemistir. Arastirmanin bulgularina gére, cogunlukla
ogretmen yeterligi iizerine ¢alisma yapilmistir. Orneklem grubunun biiyiik
cogunlugunu 6gretmenler olustururken, nicel yontem nitel yontemden daha fazla

tercih edilmistir.

Filiz vd., (2022), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik
alan bilgileri (TPAB) diizeylerini ve teknoloji hakkindaki metaforik algilarini
incelemek amaciyla 134 6gretmen aday1 ile gergeklestirdigi calismada, okul dncesi
ogretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin TPAB diizeyinin siif diizeyi ile birlikte arttig1 ortaya

cikmistir. En fazla kullanilan metafor, fayda-zarar olurken, TPAB duzeyleri yiiksek
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c¢ikan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, teknolojiye ve teknoloji kullanimina

yonelik olumlu metaforik algilar1 oldugu goriilmektedir.

Cangul (2022) yayimladig: yiiksek lisans tezinde, hizmet i¢i okul 6ncesi
ogretmenlerinin TPAB diizeyleri ile 21. yiizy1l becerileri arasindaki iligkiyi
incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin &rneklemini, Istanbul, Izmir ve Ankara’da
gorev yapmakta olan 382 okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin
bulgulari, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 21. ylizy1l becerilerinin yasi kidem ve egitim
seviyesine gore farklilasmadigini ortaya koymustur. 21. yiizy1l becerilerinin alt
faktorleri olan Ogrenme ve inovasyon Becerileri; Bilgi, Medya ve Teknoloji
Becerileri ve Yasam ve Kariyer Becerileri ile 6gretmenlerin toplam TPAB skorlari

arasinda pozitif korelasyon oldugu goriilmiistiir.

Deniz ve Avci (2023) yaptiklari ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmen adaylari
ile okul dncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisini ve bilgi iletisim
teknolojilerine yonelik 6z yeterlik algilarini karsilagtirmay1 amaclamistir. Buna
gore, 64’1 okul dncesi 6gretmeni ve 77'si okul dncesi 6gretmen adayi ile yapilan
calisma, okul oncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z yeterlik
algilarinin okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Calisma
ayrica, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bilgi iletisim teknolojilerine yonelik
0z yeterlik algilarinin, teknolojik pedagojik alan bilgisi algilarinin bir yordayicisi

oldugunu ortaya koymustur.

Tekelioglu ve Onal (2023) gergeklestirdigi ¢alismada, TPAB ile ilgili
yuriitiilmis lisansiistii tezler incelemistir. Aragtirmada, lisansiistii tezlerin yil, tiir,
konu, 6rneklem, yontem ve analiz gibi 6zellikleri analiz edilmistir. 131 yiiksek
lisans ve 36 doktora tezi olmak {lizere 167 arastirma arastirmanin 6rneklemini
olusturmaktadir. TPAB ile ilgili en fazla tez Gazi Universitesi ve Orta Dogu Teknik
Universitesi’nde yazilmistir. En ¢ok fen bilimleri ve matematik egitimi
boéliimlerinde ¢alisilan TPAB, alan yazin i¢in 2014 yilindan itibaren 6nem kazanan

bir konu olmustur. Cogunlukla nicel yontem kullanilmistir.

Yalgin ve Kutluca (2023) yiiriittiikleri ¢alismada, teknolojik pedagojik alan
bilgisi (TPAB) dl¢egini gelistirmislerdir. 311 hizmet i¢i okul 6ncesi 6gretmeni ile

gerceklestirilen arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin TPAB diizeylerinin ytliksek
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oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, okul dncesi 6gretmenlerinin TPAB
diizeylerinin, egitim seviyesi, yas ve mesleki deneyim degiskenlerine gore

farklilasmadig1 goriilmiistiir.

2.6.2. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ile Ilgili Yurtdisinda Yapilan

Cahsmalar

Park (2015) yiiksek lisans tezinde diisiik gelirli bir okulda ¢alisan dort okul
oncesi 6gretmeni ile ¢alismistir. Bu ¢alismanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerini
ipad leri teknolojik pedagojik alan bilgileri ¢ercevesinde egitim amagli nasil
kullandiklarin1 incelemektir. Katilan 6gretmenler, iPad’lerin sagladig1 olanaklar
olan degerlendirme, 6gretme ve 6grenme i¢in verimlilik ve etkililik ortak temalarini
kullanmislardir. Ayrica, gretmenlerin teknolojik bilgisi, iPad’lerin sagladig

egitsel olanaklar kesfetmeleri ile paralel sekilde ilerleme gostermistir.

Blackwell vd., (2016) tarafindan yiiriitiilen arastirma, TPAB baglamsal
faktorlerinin (6rnegin 6grenci gegmisi, 6gretmen tutumlari ve okul destegi)
ogretmenlerin geleneksel ve 6grenci merkezli tablet bilgisayar uygulamalarina
etkisini incelemeyi amaglamistir. 3 ila 5 yasindaki ¢cocuklara hizmet veren 411 okul
Oncesi egitimci arastirmanin drneklemini olusturmaktadir. Arastirmanin bulgularina
gore, diisiik gelirli 6grencilerin 6gretmenleri, 68renci merkezli 6grenme i¢in
tabletleri daha fazla kullanmaktadir. Ogretmen tutumu, 6gretmenlerin tablet
bilgisayar entegrasyonunu tutarl bir sekilde yordamaktadir. Okul destegi,
ogretmenlerin 6grenci merkezli uygulamalarda tablet kullanimini1 yordamaktadir.
Ogretmenler, basta okuryazarlik, STEM ve genel egitim uygulamalari olmak iizere

cesitli dijital uygulamalar kullanmaktadir.

McKenny ve Voogt (2017) 6gretmen adaylarinin erken okuryazarligin
gelistirilmesine yardimci olmak iizere teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilmeleri
icin ithtiyac¢ duyduklari bilgi tabanini belirlemeyi ve pedagojik ve icerik bilgisini
gelistirmeleri icin yeterli firsatlar sunmay1 amaglayan bir aragtirma yapmugtir.
Delphi ¢alismasi yaklagimi kullanilarak ii¢ tur uzman istisaresi yoluyla, 6zellikle
anaokulu 6gretmenleri olmak iizere ilkokul 6gretmenlerinin egitimi i¢in temel
oncelikler ifade edilmistir. Delphi ¢calismasinin sonuglari, 6gretmen adaylarinin

elektronik kitaplar ve egitici televizyon; belirli araclarin kullanildig1 agik hedefler
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ve gorev odakli talimatlar; teknoloji agisindan zengin sinif etkilesimlerinin nasil
sekillendirilecegi ve bilgisayar etkinliklerinin dil 6gretimine nasil entegre edilecegi
konularinda egitilmesinin 6nemi konusunda uzmanlarin fikir birligi i¢inde
oldugunu gostermektedir. Uzmanlar, yasa uygun 6gretim becerilerinin
gelistirilmesinin ve belirli 6grenme hedefleri i¢in teknolojilerin degerinin elestirel
bir sekilde degerlendirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu elestirel durusun
eksik oldugu durumlarda (6rnegin, teknolojinin eglence i¢in kullanilmasi ya da
mevcut etkinliklerin ikame edilmesi), anaokulunda teknoloji kullanilmamasini

tavsiye etmektedirler.

Joo vd., (2018) Teknoloji Kabul Modelini (TAM) temel alarak ydrdttikleri
caligmada, 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin, 6gretmen 6z yeterliligi,
kullanim kolaylig1 algis1 ve kullaniglilik algis1 arasindaki iligkiyi incelemek
amaglanmistir. 296 6gretmen aday1 ile gergeklestirilen ¢calismanin bulgularina gore,
ogretmen adaylarinin TPAB diizeyi, 6gretmen 6z-yeterlilik ve teknolojiyi kullanma
kolaylig1 algisini yordamaktadir. Ogretmen adaylarinin TPAB diizeyi, simifta
teknoloji kullanma kolaylig1 ve teknolojinin kullanighlik algisint olumlu yonde
etkilemektedir. Ogretmen 0z-yeterlilik, kullanmim kolaylig1 algis1 ve kullanislilik
algis1 teknolojiyi kullanma niyetini etkilemektedir. Ancak, 6gretmen adaylarinin

TPAB diizeyi, teknoloji kullanim niyetini etkilememektedir.

Moreno vd., (2019) tarafindan yapilan sistematik derleme ¢alismasinda,
TPAB modelini ele alan ve uluslararasi veri tabanlarinda yer alan arastirmalari
analiz etmeyi amaclamaktadir. Calismanin 6rneklemi, 2014-2017 yillar1 arasinda
yayinlanan ve Web of Science (WOS) ve Scopus veri tabanlarinda indekslenmis
olan 37 aragtirmadan olusmaktadir. Arastirmalar genellikle yiiksekdgretim ve temel
egitim kademelerinde gerceklestirilmistir. Vaka, nicel ve karma ¢alismalar yaygin
olarak kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina goére, 6gretmenlerin sinif i¢i
uygulamalarinda TPAB 1 nasil kullandiklarina yonelik boylamsal ¢aligmalara

ihtiyag vardir.

Oakley (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, okul dncesi 6gretmen
adaylarinin erken ¢ocukluk siniflarinda kullanilmak iizere dijital hikaye kitaplar
olusturma konusundaki goriislerini ve bu etkinligin okuryazarlik 6gretimi i¢in

teknolojik, pedagojik ve igerik bilgisi gelistirmelerine nasil yardimci oldugunu
38



aragtirmigtir. Yiiksek lisans yapmakta olan 67 okul 6ncesi 6gretmen aday1
calismanin drneklemini olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin gogunlugu, dijital
hikaye kitaplar1 olusturma ve bunlar1 mesleki uygulama sirasinda kullanma
stirecinin, erken yaslarda okuryazarlik 6gretimi i¢in teknolojik, pedagojik ve igerik
bilgilerinin yan1 sira 6grenciler hakkindaki bilgilerini gelistirmelerine yardime1

olma konusunda yararli oldugunu bildirmistir.

Masoumi (2021) 147 hizmet i¢i okul 6ncesi 6gretmeniyle yiiriittigii
calismada, okul dncesi dgretmeninin egitim uygulamalarinda BIT entegrasyonuna
iligkin bilgi ve becerilerini TPAB modeline gore incelemistir. Bulgular, okul dncesi
ogretmenlerinin TPAB 1n yedi alt boyutunun tamaminda, pedagojik bilgi, alan
bilgisi, teknolojik pedagojik alan bilgisi, teknolojik bilgi, teknolojik pedagojik
bilgi, teknolojik alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi, BIT'in entegrasyonu
konusunda yeterli diizeyde 6z yeterlilige sahip olduklarini ortaya ¢ikarmustir.
Ogretmenlerin yas1, dgretme deneyimi ve egitim diizeyi, BIT entegrasyonuna

yonelik algilanan 6z-yeterligi etkiledigi gortilmustiir.

Luo vd., (2023), TPAB ile ilgili bir 6lgek uyarlama galismasi
yuriitmiistiir. Calisma, se¢ilen TPAB bilgi alanlarinin Cin'deki erken ¢ocukluk
egitimine uygulanabilirligini vurgulayan bir 6lcegin gegerlik ve giivenirlik analizini
amaglamistir. 1.192 erken ¢ocukluk 6gretmen adayina 6lgek uygulanmis ve
sonuglar Teknoloji Bilgisi (TB), Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB) ve Pedagojik
Bilginin (PB) 6nemli 6l¢iide iligkili oldugunu gdstermistir. TB, TPB ve PB'nin
timi TPAB {iizerinde dogrudan olumlu etkilere sahipken, PB'nin TPAB {izerinde

biraz daha kiigiik bir etkisi vardir.

Yang ve Wu (2023), Cin'deki 950 okul dncesi 6gretmen adayiin teknolojik
pedagojik icerik bilgisini (TPAB) inceleyerek okul dncesi 6gretmen adaylarinin
Bilgi Iletisim Teknolojilerini erken ¢ocukluk egitimine entegre etmek icin gerekli
bilgiye sahip olup olmadiklarini ortaya koymustur. Arastirmanin sonuglari, ii¢
farkl1 TPAB profili ortaya koymustur: Diisiik (%24, n = 223), Orta (%57, n = 544)
ve Yiiksek (%19, n = 183). Bulgulara gore, katilimcilarin ¢ogunlugu diisiik ila orta
diizeyde TPAB sergilemektedir. Bununla birlikte, TPAB skorlarinin egitim diizeyi,

cinsiyet ve mesleki ilgi alanlartyla 6nemli 6l¢tide iliskili oldugunu gostermistir.
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Lim vd., (2024) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 22 okul dncesi
ogretmen aday1 teknoloji acisindan zenginlestirilmis derslere katilmistir.
Arastirmanin amaci, teknolojiyle desteklenmis derslerin, 6gretmen adaylarinin
teknolojik pedagojik alan bilgisine etkisini incelemektir. Uygulamanin
tamamlanmasinin ardindan, bulgular, 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi ve
teknoloji pedagojisine yonelik tutumlarinda kayda deger bir iyilesme oldugunu
gOstermistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin pedagojik bilgi, teknolojik icerik bilgisi,
teknolojik pedagojik bilgi ve genel TPAB puanlarinda 6nemli artislar oldugu

gorulmektedir.

TEKNOLOJi KULLANIM KAYGISI iLE iLGIiLi YAPILAN
CALISMALAR

Kaygi, basarili teknoloji entegrasyonu ve teknoloji degisimini etkileyen bir
faktor olarak gosterilmektedir. Ancak, mevcut arastirmalar 6z yeterlik tizerine
odaklanmis gibi gériinmektedir. Bu béliimde, teknoloji kullanim kaygisi ile ilgili

yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelenmistir.
2.6.3. Teknoloji Kullamim Kaygist ile Ilgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Cabi ve Yalgnalp (2015), 6gretmenlerin derslerinde egitim teknolojisi
kullanimma yénelik kaygilarini dlgecek bir dlgek gelistirmistir. Ogretmenlerin bu
tiir teknolojilerin kullanimima yénelik tutumlarini bilmek, derslerinde BIT
kullanimina yonelik kaygilarini azaltmak i¢in gerekli 6nlemlerin alinmasi agisindan
onemlidir. 215 6gretmen adayi ile gerceklestirilen ¢alismanin sonuglar1 dlgegin
gecerli ve giivenilir oldugunu gostermistir. Dolayisiyla Egitim Teknolojisi Kaygi

Olgegi (ETAS) yeterince giivenilir ve gegerli sayilabilir.

Cabi ve Ergiin (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi1 (OTMT) dersinin dgretmen adaylarinimn
teknolojiye yonelik kaygi diizeyine etkisini incelemistir. Calismaya katilan 68
ogretmen aday1 donem boyunca, her hafta bir dijital materyal hazirlamistir.
Arastirmanin bulgularina gore, gorev yeri merkezli ve teknoloji dezavantaj-
kisitlilik merkezli alt faktorlerde anlamli fark bulunmustur. Teknoloji-entegrasyonu
merkezli -teknolojiyi egitim siirecine entegre edebilme, teknoloji yonetimi merkezli

kayg1 ve teknik merkezli kaygi alt faktorlerinde ise anlamli fark goriilmemistir.
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Bilgici ve Unver (2021) yaptiklar1 ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin teknoloji kullanim kaygi diizeylerini incelemistir.549 okul 6ncesi
ogretmen aday1 ile gergeklestirilen arastirma, mezun olan okul 6ncesi 6gretmen
adaylariin teknoloji kullanim kayg1 seviyesinin egitime devam eden okul dncesi
ogretmen adaylarinin kaygi diizeyinden daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanim kaygi seviyesi yas degiskeni
ile dogru oranda artmaktadir. Kisisel bilgisayar sahibi olan 6gretmen adaylarinin
teknik merkezli kaygilari, kisisel bilgisayar1 olmayan 6gretmen adaylarindan daha

yiksektir.

Oztiirk (2022), Okul Oncesi Ogretmenlerine Yonelik Dijital Yeterlilikler
Olgegini Tiirkceye uyarlamistir. Bununla birlikte, arastirmanin ikincil amaci ise
dijital yeterlilikleri ve mesleki tiikenmislikleri, teknoloji kullanim istekleri ve
kaygilar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. 236 okul dncesi 6gretmeni ile
gerceklestirilen ¢alismanin bulgularina gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgi
islem teknolojilerine yonelik tutumu dijital yeterliklerinin yordayiciyisidir. Bilgi ve
icerik puanlar diisiik olan okul 6ncesi 6gretmenlerini kaygi diizeyinin yiiksek
ciktig1 gortilmiistiir. Ayrica, hizmet i¢i egitim almayan okul 6ncesi 6gretmenlerini

kaygi diizeyi yiiksek ¢ikmustir.

Saltuk ve Erciyes (2022) gergeklestirdikleri ¢calismada, 4-5 yas grubu
cocuklarin teknoloji kullanimi ve ebeveynlerin ¢ocuklarin teknoloji kullanimina
yonelik kaygilarini incelemeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklerini okul 6ncesi
dénem ¢ocugu olan 20 anne olusturmaktadir. Arastirmanin bulgularina gore, bitin
ebeveynlerin ¢ocuklarin teknoloji kullanim1 konusunda ytiksek kaygi diizeyine
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica, teknoloji kullanim1 konusunda baskici ve asir1
hosgoriilii tutum sergileyen ebeveynlerin, cocuk gelisimi konusunda bilgi sahibi
olmadig1 ve teknoloji kullanimin yiiksek oldugu ortaya ¢ikarken, demokratik
tutuma sahip ebeveynlerin ¢cocuk gelisimi hakkinda bilgi sahibi olup ¢ocuklariyla

nitelikli zaman geg¢irdigi goriilmiistiir.
2.6.4. Teknoloji Kullamm Kaygisi ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Saade ve Kira (2017) yaptiklar1 arastirmada, bilgisayar ve internet

deneyimlerinin algilanan kullanim kolaylig1 iizerindeki etkisine aracilik etmede
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kayginin etkisi incelemistir. 114 iiniversite 6grencisinin érneklemini olusturdugu
caligmanin bulgularia gore, kayginin bilgisayar deneyimi ve algilanan kullanim
kolaylig1 tizerindeki etkisinde araci rolii olmadigi ortaya ¢ikmistir. Ancak, kayginin

algilanan kullanim kolaylig1 iizerinde 1limli bir etkisi vardir.

Estrada-Munoz vd., (2020) gergeklestirdikleri ¢alismada, 6gretmenlerin,
egitimde bilgi teknolojilerinin kullaniminin yayginlagsmasi, teknolojik ortama uyum
eksikligi nedeniyle artan tekno stres seviyelerini incelemeyi amaglamistir. 428
ogretmen ile gergeklestirilen ¢aligmanin bulgularina gore, 6gretmenlerin %212'sinin
tekno-yorgun, %13'lnun tekno-kaygili hissettigini ve %11'inin her iki durumu da
sergiledigini gostermektedir. Erkek 6gretmenler, kadin meslektaslarina gére daha

yuksek oranda tekno-kaygi ve tekno-yorgunluk gdstermektedir.

Holzman vd., (2020) tarafindan yapilan ¢alismanin temel amaci, lise
ogretmenlerinin bu yeni teknolojileri sinifta kullanmaya yonelik davranigsal
niyetlerini teknoloji kullanimina yonelik kaygi ve tutumu entegre ederek birlesik
teknoloji kabulii ve kullanimi teorisine dayali olarak arastirmaktir. Calismada, 103
lise 6gretmeninden elde edilen veriler kullanilmistir. Sonuglar, yeni teknolojinin
benimsenmesinde, performans beklentisi, kolaylastirici kosullar, kaygi ve teknoloji
kullanimina y6nelik tutumun dnemli dlgiide etki sagladigini gostermektedir.
Beklenilenin aksine, davranigsal niyet ise ¢aba beklentisi ve sosyal etkiden
etkilenmemektedir. Bu ¢alisma, 6gretmenlerin yeni bir teknolojiyi kullanmaya
yonelik kaygi ve tutumun 6nemi hakkinda arastirma yapilmasi gerektigini ortaya

koymustur.

Ogunsaya vd., (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢alismanin amaci, uzaktan
egitim siirecinde, 6grencilerin bilgisayar kullanim kaygilarini ve ¢evrimici kaynak
kullanimlarini incelemektir. 270 katilimci 6rneklem i¢in kullanilmistir. Bulgular,
uzaktan egitim siirecinde, 6grencilerin ¢cevrimici kaynaklar1 egitim amagh ve genel
bilgi i¢in kullandiklarini, bilgisayar kaygisi ile ¢evrimici kaynaklar arasinda pozitif
bir iligki oldugunu gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin uzaktan egitim hakkindaki
kaygilar1 arasinda, akademik ¢alisma i¢in ¢evrimigi kaynaklar1 kullanma
konusunda giivensizlik hissi, ¢evrimici kaynaklar1 kullanmanin yeni bir beceri

ogrenmek gibi oldugu hissi, ¢evrimici kaynaklara ulasmanin anlasilamayacak kadar
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zahmetli oldugu hissi ve ¢evrimigi kaynaklarin her gegen giin gelismesine ayak

uyduramama korkusu oldugu goriilmistiir.

Fernandez-Batanero vd., (2021) yaptiklar1 derleme ¢alismasinda, egitim
teknolojisinin kullanimiyla iliskili 6gretmen stresi ve kaygisi tizerine yapilan
arastirmalarin nasil ilerledigini ortaya koymustur. Calismalar, egitim teknolojisinin
ogretim uygulamalarina dahil edilmesinin 6gretmenler arasinda kaygi, stres,
tiilkenmislik ve hatta depresyon belirtilerinin artmasina neden olabilecegini
gostermistir. Ogretmenlerin egitim teknolojilerini kullanma konusundaki egitim

bulunan 6nemli bir faktor olarak tanimlanmistir.

Alkhawaja vd., (2021) teknoloji kaygisinin egitmenin 6z yeterliligi ile
cevrimici 6grenme platformu kullanimi arasindaki iliskiyi analiz eden bir ¢aligma
gerceklestirmistir. 486 egitmenin katildig1 ¢calismanin bulgularina gére, COVID-19
salgini sebebiyle ¢cevrimici egitime ani gegis, ¢cevrimig¢i Ogrenme sistemini
kullanmada sorun yasatmistir. Egitmenlerin 6z yeterlik diizeyleri ile ¢evrimigi
ogrenme sistemi arasinda pozitif korelasyon bulunmustur. Ayrica, teknoloji kaygisi
diisiik olan egitmenler yliksek kaygi diizeyine sahip olanlara gore daha yiiksek

diizeyde ¢evrimigi 6grenme sistemi kullanimi gostermistir.

Bello vd., (2021) 583 6gretmen aday: ile bir aragtirma yiiriitmistiir. Bu
caligma, 6gretmen adaylarinin algiladiklart uygunluk ve teknoloji kaygilarinin,
ogretim i¢in dijital hik&ye anlatimini kullanmaya hazir olma durumlari tizerindeki
etkisini arastirmistir. Arastirma bulgularina gore, teknoloji kaygisinin, 6gretmen
adaylarinin dijital hikdye anlatimini 6gretim amagh kullanmaya hazir olma
durumlar iizerinde anlamli bir etkisi yoktur. Ancak, 6gretmen adaylarinin
algiladiklar1 uygunluk, dijital hikaye anlatimini 6gretim amach kullanmaya hazir

olmalarinda 6nemli bir rol oynamistir.

Mushtaque vd., (2022) yiirtittiikleri ¢alisma, 6gretmenlerin istekliligi
iizerindeki teknoloji stresinin etkisini analiz etmektir. Bu ¢alismada, veri toplama
icin uygun ornekleme teknigini kullanarak 6zel kolej ve tiniversitelerde calisan 242

akademik personelden veri toplanmistir. Bulgulara gore, tekno stres ile
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ogretmenlerin ¢evrimici yontemleri kullanma istekliligi arasinda anlamli ve negatif

bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir.

COVID-19 salgini sirasinda alinan 6nlemlerden biri, tim Gniversitelerde
yliz yiize derslerin kaldirilmasi ve tiim 6gretmenlerin derslerini ¢evrimi¢i modda
yirttmelerinin zorunlu hale getirilmesidir. Abilleira vd., (2021) yaptiklar
caligmada, akademisyenler arasinda yasanan bu adaptasyonun, maruz kalmis
olabilecekleri tekno stres nedeniyle is performanslarini nasil etkiledigini
incelemektir. 239 akademisyenle yiiriitiilen arastirmanin bulgularina gore, yas¢a
biiylik kidemli kadin akademisyenlerin is performansinin, tekno stres sebebiyle
daha olumsuz etkilendigi goriilmiistiir. Ayrica, akademisyenlerin tekno-yetersizlik
duygular1 ve iiniversitelerden gelen talimat yetersizligi sebebiyle performans

diisiikliigli yasandigi ortaya ¢ikmustir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin yontemi arastirma sorulari 1s18inda incelenmistir.
Mevcut aragtirmanin metodolojisi ayrintili olarak agiklanmaktadir. Metodolojiye ek
olarak, 6rneklem, 6lgme araglari, veri toplama siireci ve veri analizi detayl bilgi
verilerek incelenmistir. Ayrica, ¢alismanin gegerlilik ve giivenilirliginin nasil
saglandig1 agiklanmig ve etik hususlara deginilmistir. Son olarak, verilerin analizi

aciklanarak netlestirilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, erken ¢cocukluk egitimi
stirecinde dijital uygulama kullanimlarinin, teknolojik pedagojik alan bilgisine,
teknoloji kullanim kaygi seviyesine ve egitimde teknoloji kullanim1 hakkindaki
gorlslerine etkisi incelenmistir. Arastirmada karma arastirma yontemlerinden olan
stralt agiklayict yontem kullaniimistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan toplanan
nicel verilerin 15181nda, goriisme icin 6rneklem belirlenmis ve aragtirmact

tarafindan hazirlanan yapilandirilmis goriisme formu ile nitel veriler toplanmustir.

Siral1 agiklayici yontem, nicel ve nitel veri toplama ve analizini birlestiren
bir aragtirma yaklagimidir (Warfa, 2016). Bu yontem, sayisal 6l¢iimlere ve
istatistiksel analizlere odaklanarak veri toplamak ve analiz etmek i¢in baslangigta
nicel bir ¢alisma yiiriitmey1 igerir ve bu nicel agsama, sonraki nitel agsama i¢in bir
temel olusturur (Aspers ve Corte, 2019). Nitel asama sirasinda aragtirmaci,
sonuglar etkileyen temel nedenleri ve faktorleri kesfederek nicel bulgulari daha
derinlemesine anlamaya ¢aligir (Warfa, 2016). Bu yaklagim hem nicel hem de nitel
metodolojilerin gii¢lii yonlerini kullanarak arastirma probleminin kapsamli bir
sekilde incelenmesine olanak tanir (Ivankova vd., 2016). Arastirmacilar, sirali
aciklayict yontemi benimseyerek yalnizca sayisal veriler iiretmekle kalmaz, aynm
zamanda bu bulgular ¢cevreleyen temel faktorler ve baglam hakkinda da i¢gorii
kazanabilirler (Warfa, 2016) Bu yontem, 6zellikle ilk nicel bulgular beklenmedik

oldugunda veya tam olarak anlasilmasi i¢in daha fazla arastirma yapilmasi
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gerektiginde kullanighdir. Sirali agiklayic1 yontem, nicel ve nitel veri toplama ve
analizini birlestirerek arastirma bulgularinin derinligini ve kapsamliligini artirir
(Toyon, 2021). Bu baglamda mecvut ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
TPAB diizeylerini ve teknoloji kullanim kaygi seviyelerini, nitel verilerle nicel
verileri destekleyerek daha derinlemesine bir agiklama saglamak amaciyla sirali

aciklayict yontem kullanilmistir.
3.2. CALISMA GRUBU
3.2.1. Calismanin Orneklemi

Arastirmanin ¢aligsma grubu, kolay 6rneklem yontemi ile belirlenmistir. Bir
arastirma ¢alismasindaki 6rneklem, iizerinde arastirma yapilan gruptur. Kolay
orneklem, basitligi ve erisilebilirligi nedeniyle bilimsel arastirmalarda yaygin bir
yaklagim haline gelmistir. Bu yontem, katilimcilarin rastgele veya sistematik bir
stiregle degil, erisilebilirlikleri ve ulasilabilirliklerine gore segilmesini iGerir.
Arastirmacilar genellikle hedef kitleye erisimin zor oldugu veya zaman ve
kaynaklarin sinirli oldugu durumlarda kolay 6rneklemeyi kullanirlar (Fraenkel ve
Wallen, 2003). Bu baglamda mevcut aragtirmada, zaman y6netimi, hizli veri
toplama ve erisilebilirlik géz 6ntinde bulundurularak kolay drneklem yontemi
secilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda, Kocaeli
Universitesi Egitim Fakiiltesinde Okul Oncesi Ogretmenligi boliimiine devam

etmekte olan 67 okul dncesi 6gretmen aday1 olugturmaktadir.

3.2.2. Mobil Uygulamalar

Mevcut aragtirmada, uygulama stirecinde belirlenen mobil uygulamalar
kullanilmistir. Calismada kullanilan mobil uygulamalar asagida belirtilen kriterlere

uygun olarak secilmistir.

1. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gelisim diizeylerine ve ihtiyaglarina uygun

olmasi,
2. Egitsel nitelik tasimasi (Plowman vd., 2012),

3. Calisma Eken Cocuklukta Matematik dersi kapsaminda gerceklestirileceginden

uygulamanin matematik becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi,
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4. Tiim okul 6ncesi 6gretmen adaylari i¢in ulasilabilirligi saglamak amaciyla hem

App Store da hem de Play Store da bulunmasi,
5. Uygulamada Tiirkce dil se¢enegi olmasi,
6. Oyun temelli olmasi (Plowman, 2015),
7. Kolaydan zora, basitten karmasiga ilkelerine uygun olmasi1 (MEB, 2013).

Yukarida bahsedilen kriterler i¢in okul 6ncesi egitimi alaninda uzman ti¢
akademisyenden uzman goriisii alinmigtir. Bu Kriterlere uygun olarak, App Store ve
Play Store dijital magazalarinda “’okul 6ncesi matematik’’ anahtar kelimesi
kullanilarak uygulamalara ulagilmistir. Toplamda 15 mobil uygulama incelenmis;
kriterlere ve ilgili haftanin kazanimlaria uygun olan 5 mobil uygulama
belirlenmistir. Asagida, segilen mobil uygulamalarin igerigine iligkin bilgiler ve

ornek resimler verilmistir.
3.2.2.1. 123 Say1: Matematik Oyunlar:

123 Say1: Matematik Oyunlar1 isimli mobil uygulama RV AppStudios
tarafindan gelistirilmistir. Okul dncesi donem ¢ocuklarinin hem bireysel olarak hem
de ebeveynleri ile birlikte oynayabilecekleri sayma ve ¢izgi ¢alismasi gibi bir¢ok

etkinligi biinyesinde bulunduran bir uygulamadir (RV AppStudios, 2024).

Sekil 2.123 Say1: Matematik Oyunlari




Sekil 3. 123 Sayi: Matematik Oyunlar

3.2.2.2. Egitici Cocuk Oyunlari 2-5 Yas

Egitici Cocuk Oyunlar1 2-5 Yas isimli mobil uygulama SAS Tech tarafindan
gelistirilmis bir mobil uygulamadir. Tamamen iicretsiz olan uygulama, okul dncesi
donem cocuklari i¢in renkleri, sayilari, sekilleri, hayvanlari ve daha fazlasini
ogretmeyi amaglayan gesitli oyunlar igermektedir (SAS Tech, 2024).
Sekil 4. Egitici Cocuk Oyunlar 2-5 Yas
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Sekil 5. Egitici Cocuk Oyunlar 2-5 Yas

3.2.2.3. 3 Yas Egitici Cocuk Oyunlar

WowKids tarafindan gelistirilen mobil uygulama, 3 yas ve lizeri cocuklar

icindir. Biinyesinde otuzdan fazla oyun barindiran uygulama, parca-butln, dijjat ve

hafiza gibi farkli becerilere yonelik etkinlikler icermektedir (WowKids, 2024).

Sekil 6. 3 Yas Egitici Cocuk Oyunlar:

LD\
Y .
N | coms

HIDE & SEEK

MATCHING CREATION

PUZZLES
’ @ @
SHAPES and COLORS

ANGLES, PARTS, WHOLES

.Q.

HND ANDYAP COUNTING from 1to 5

Cocuklar igin *‘3 G ogretici oyun!
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Sekil 7. 3 Yas Egitici Cocuk Oyunlar

Mantik, dikkat, hafiza, olusturma!

3.2.2.4. Sekiller ve Renkler

Bonbongame tarafindan gelistirilen uygulama, farkl sekiller ve renkleri
ogretmeyi amaglayan kolaydan zora oyunlar icermektedir. Toplamda 14 farkl
seviye iceren oyunlar her diizeyde yeni bir beceri sunmaktadir (Bonbongame,
2024).

Sekil 8. Sekiller ve Renkler

@8 A «

IA ooo
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Sekil 9. Sekiller ve Renkler

@

©
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3.2.2.5. Cilekli Kurabiye Madalyonlar:

Budge Studios tarafindan gelistirilen uygulama, parlak zincirler, semboller
ve harfli boncuklar igermektedir. Farkli materyalleri kullanarak kolye tasarlamay1
amaglayan uygulama, oriintii, renkler ve eslestirme becerilerini desteklemektedir

(Budge Studios, 2024).

Sekil 10. Cilekli Kurabiye Madalyonlari
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3.3. VERILERIN TOPLANMASI ve UYGULAMA SURECI

Uygulama, Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimiinde egitimine devam etmekte olan okul 6ncesi dgretmen
adaylar ile gerceklestirilmistir. Mevcut ¢calisma i¢in etik kurula bagvurulmus ve
gerekli izinler alimmustir. Etik kurul ile birlikte, kullanilan 6l¢gme araglarini
hazirlayan akademisyenlerden dlgekleri kullanmak i¢in izinler alinmistir. Mevcut
calisma icin belirlenen uygulama ortami Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesidir.
Uygulama, okul dncesi matematik egitimi kapsaminda bes hafta siirmiistiir.
Uygulama baglamadan 6nce, okul dncesi 6gretmen adaylarina Erken Cocuklukta
Matematik Egitimi dersi sirasinda, arastirmaci tarafindan belirlenen egitsel mobil
uygulamalar tanitilmig ve aragtirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir.
Katilimeilar ayrica, Aydinlatilmig Goniillii Onam Formu araciligiyla
bilgilendirilmis ve katilimcilardan ¢alismaya iliskin katilim izni alinmistir.
Bilgilendirmeden sonra, okul éncesi dgretmen adaylarina Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi ve Egitimde Teknoloji
Kullanimina Yénelik Kaygi Olgegi uygulanarak on test yapilmistir. Olgeklerin
uygulanmasi ders esnasinda siif ortaminda gerceklestirilmistir. On test analizlerine
gore, kaygi seviyesi en yliksek ve TPAB seviyesi en diisiik 11 6grenci ile egitimde
teknoloji kullanimina yo6nelik goriisleri hakkinda bireysel olarak goriisme
yapilmistir. En diisiik puan alan 11 6grencinin se¢ilmesi, yiiksek kaygi ve diisiik
TPAB duzeyine sahip 6grencilerin 6zel ihtiyag ve zorluklarinin derinlemesine
anlagilmasi, konunun neden-sonug iligkisi kurularak ele alinmasi ve gelisimlerinin
izlenmesi igin stratejik bir yaklasimdir. Boylelikle, nitel veriler kullanilarak nicel

veriler daha detayli ve derin bir sekilde analiz edilebilecektir (Creswell, 2003).

On-test verilerinin toplanmasinin ardindan, okul dncesi 6gretmen adaylari,
bes hafta boyunca, derste islenen matematik kavramiyla alakali egitsel bir mobil
uygulamay1 kullanarak biitiinlesik etkinlikler olusturmuslardir. Etkinlikler haftalik
odevler halinde ders saati disinda hazirlanmis ve arastirmaciya gonderilmistir. Ders
kapsaminda incelenen haftalik kavram ve kazanimlar ve ilgili mobil uygulamalar

ile bilgiler asagida tablolastirilmistir (Tablo 1).
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Tablo 1

Haftalik kavram, kazanim ve mobil uygulama tablosu

Hafta Konu Kazanim Mobil Uygulama

28.11.2023  Sayilar BG: K4 Nesneleri sayar. 123 Say1: Matematik
Oyunlar1

05.12.2024  Eslestirme BG: K6 Nesne ya da varliklari Egitici Cocuk Oyunlar1 2-5

ozelliklerine gore eslestirir. Yas

12.12.2024  Parga-Bdtin BG: K15 Parga-biitiin iliskisini kavrar. 3 Yas Egitici Cocuk
Oyunlari

19.12.2024  Sekiller BG: K12 Geometrik sekilleri tanir. Sekiller ve Renkler

26.12.2014  Oriinti BG: K14 Nesnelerle oriintii olusturur.  Cilekli Kurabiye

Madalyonlari

Okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan etkinliklere,

aragtirmaci tarafindan hazirlanan ¢> Okul Oncesi Ogretmen Adaylari igin

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Dereceli Puanlama Anahtar1’’ temel alinarak

geri bildirim verilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 ders kapsaminda, her bir

etkinlik i¢in 4 puan olmak iizere toplamda 20 puan tizerinden degerlendirilmistir.

Uygulama sonunda, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan

Bilgisi Olgegi ve Egitimde Teknoloji Kullanimma Y6nelik Kaygi Olgegi

uygulanarak son test yapilmistir. On test analizlerine gore, kaygi seviyesi en yiiksek

ve TPAB seviyesi en diisiik 11 6grenci ile egitimde teknoloji kullanimina yonelik

goriisleri hakkinda tekrar goriisme yapilmaistir.

3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Mevcut ¢alisma sirali agiklayici karma yontem ile yiiriitiildiigiinden,

katilimcilarin siire¢ boyunca kisisel deneyimlerine dair zengin ve ayrintili bir

anlatim sunmak hayati 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, zengin ve guvenilir

sonuglar almak icin birden fazla veri toplama aracinin kullanilmasimin etkili ve

kritik bir rolii vardir (Merriam ve Tisdell, 2014). Buna paralel olarak, ¢alismada

nicel verilerin toplanmasinda, okul dncesi 6gretmen adaylarinin teknolojik

pedagojik alan bilgisi seviyesini 6lgmek i¢in Demirezen (2021) tarafindan Turkce

’ye uyarlanan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
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Olgegi” kullanilmistir. Teknoloji kullanimina yonelik kayg1 diizeyini belirlemek
icin ise Yalginalp ve Cab1 (2015) tarafindan gelistirilen “Egitimde Teknoloji
Kullanimina Yénelik Kaygi1 Olgegi” kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda,
arastirmaci tarafindan hazirlanan yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Ayrica, okul dncesi 6gretmen adaylarinin, mobil uygulamalar1 kullanarak
hazirladig: etkinliklere doniit vermek igin ise arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Okul Oncesi Ogretmen Adaylar1 I¢in Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Dereceli

Puanlama Anahtar1” kullanilmistir.
3.4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi

7°1i likert tipi bir 6lgek olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi, 2021 yilinda Demirezen tarafindan uyarlanmustir.
Orijinal 6l¢cek, Liang ve arkadaglari(2013) tarafindan, 366 okul dncesi 6gretmen
aday1 ile yiiriitiilen calisma kapsaminda gelistirilmistir. Yapilan analizlere gore
madde toplam korelasyonlar1 olmasi gereken deger olan .20 nin Uzerinde .87-.94
arasinda, genel alfa katsayisi ise .96'dir. Bu nedenle, bu ¢alismada kullanilan TPAB
olcegi, anaokulu 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik igerik bilgilerini 6l¢mek igin
yeterince giivenilir olarak kabul edilmistir. Demirezen, ¢calismasinda okul 6ncesi
ogretmenleri igin gelistirilen teknolojik pedagojik alan bilgisi dl¢eginin gecerlik ve
glvenirlik ¢alismalarini1 Tiirkiye 6rnegi tizerinden gergeklestirmistir. 26 kisi ile
yapilan dilsel esdegerlik ¢alismasindan sonra, 6lgek uyarlama stirecinde pilot
caligma 215 okul 6ncesi 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Elde edilen yap1, 195
okul 6ncesi 6gretmeni ile tekrar analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gére, KMO
testinin katsayis1 0,87 olarak belirlenmistir. Olgek analizlerine gore, Teknoloji
Bilgisi faktoriinde, madde toplam korelasyonlar1 olmasi gereken deger olan .20 nin
Uzerinde .611 ile .867 araligindadir. Pedagojik Alan Bilgisi faktoriinde, madde
toplam korelasyonlar1 olmasi gereken deger olan .20 nin iizerinde .651 ile .895
araligindadir. Bu degerler, testin gegerli bir 6l¢me araci oldugunu gostermektedir.
Olgegin kapsam gecerligi i¢in uzman goriisiine bagvurulmus ve revize edilmistir.
Orijinal versiyonda 6 faktdr ve 36 maddeden olusan 6lgek Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi, Tlrk kulttriine uygun
olacak sekilde 2 faktor ve 25 madde olacak sekilde revize edilmistir. Birinci faktor

“Pedagojik Alan Bilgisi”, ikinci faktor ise “Teknoloji Bilgisi” olarak
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adlandirilmistir. Buna gore, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi Olgeginin 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisini

6lcmede gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu soylenebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi, on
test ve son test seklinde dgrencilere siif ortaminda uygulanmistir. Ogrenciler
birbirinden etkilenmeden, bireysel olarak 6l¢egi tamamlamislardir. Ogrencilerin

siif ortaminda 6l¢egi tamamlamalari yaklagik 10 dakika stirmiistiir.
3.4.2.Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Kayg1 Olcegi

Egitimde Teknoloji Kullanimima Yénelik Kayg1 Olcegi, Yalgimalp ve Cabi
tarafindan 2015 yilinda gelistirilmistir. Olgek, 6gretmen adaylarinin derslerinde
teknoloji kullanimina yonelik kaygilarini incelemeyi amaglamaktadir. Hazirlanan
Olcegin, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari, 6zel bir liniversitede 6grenim gérmekte
olan 215 6gretmen adayindan toplanan veri ile gergeklestirilmistir. Analiz
sonuglarina gore, KMO testinin katsayis1 0,893 olarak belirlenmistir. Bu deger,
testin gegerli bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir. Faktor analizi sonuglarina
gore, yiikleri 1,0'den biiyiik olan bes faktdr bulunmustur. I¢ tutarlilik katsayisi
(Cronbach alpha) ise .92 olarak analiz edilmistir. Olcek toplamda 5 faktdrden
olusmaktadir. Olgegin farktorleri; “Gorev Yeri Merkezli Kaygi”, “Teknoloji
Dezavantaj-Kisitlilik Merkezli Kaygi”, “Teknoloji Entegrasyonu Merkezli Kaygi”,
“Teknoloji Yonetimi Merkezli Kayg1”, ve “Teknik Merkezli Kaygi * dir. Olgek
analizlerine gore, madde toplam korelasyonlar1 olmas1 gereken deger olan .20 nin
tzerinde .461 ile .859 araligindadir, Olgegin kapsam gecerligi i¢in uzman goriisiine
basvurulmus ve revize edilmistir. Buna gore, Egitimde Teknoloji Kullanimina
Yonelik Kaygi Olgegi’nin 6gretmen adaylarinin teknoloji kaygi kullanimmi
olgmede gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu sdylenebilir. Alinan uzman
goriisleri ve analizler sonucunda, 24 maddelik bir dlgek ortaya ¢ikmistir. Olgek 5°1i
likert tipi bir 6l¢ek olup, 1=Cok kaygilaniyorum 2= Olduk¢a Kaygilaniyorum
3=Kismen Kaygilaniyorum 4=Cok az Kaygilantyorum 5= Kaygilanmiyorum

seklinde derecelendirilmistir.

Egitimde Teknoloji Kullanimima Yénelik Kayg1 Olgegi, 6n test ve son test

seklinde dgrencilere sinif ortaminda uygulannustir. Ogrenciler birbirinden
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etkilenmeden, bireysel olarak dl¢egi tamamlamislardir. Ogrencilerin smif

ortaminda dlgegi tamamlamalari yaklasik 10 dakika stirmistiir.
3.4.3.Yapilandirilmis Goriisme Formu

Nitel aragtirmada goriismeler, katilimcilardan degerli veri ve iggoriilerin
toplanmasinda ¢ok dnemli bir rol oynar. Goriismeler, katilimcilarin belirli bir
konudaki deneyimleri, tutumlar1 ve bakis agilar1 hakkinda zengin ve derinlemesine
bilgi elde etmek i¢in nitel arastirmada yaygin olarak kullanilan bir yontemdir
(Bolderston, 2012). Sosyal bilimlerde sik¢a kullanilan bir veri toplama teknigi olan
goriisme teknigi, nicel bulgular1 ¢cevreleyen temel faktorler ve baglam hakkinda da
icgdrii kazandirmaktadir (Warfa, 2016). Mevcut aragtirmada, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin, egitim siireclerinde teknoloji kullanimina y6nelik goriislerini
incelemek amaciyla yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Yapilandirilmis
goriisme formunda, sorular belirli bir diizene gore siralanmistir ve esneklik pay1

yoktur (Punch, 2005).

Creswell (2021), nitel bir arastirmanin gerekliliklerini vurgulamistir.
Arastirmaci, ¢alismay1 nitel arastirma yaklagiminin varsayimlari ve 6zellikleri
cergevesinde gerceklestirmelidir. Arastirmacinin nitel yaklagimi tanimlamasi, bu
yaklagimi kullanan ¢aligmalara atifta bulunmasi ve yaklagim icin gerekli
prosediirleri takip etmesi gerekmektedir. Calismaya tek bir odak noktasi veya
kavramla baglanmalidir. Arastirmaci titiz veri toplama prosediirleri uygulamalidir.
Calisma, ayrintili yontemler, veri toplama, veri analizi ve rapor yazimina yonelik
titiz bir yaklasim icermektedir. Bu, aragtirmacinin birden fazla veri formunu
toplamasi, veri formlarini ve bunlarla ilgili ayrintilar1 yeterince 6zetlemesi

anlamina gelir.

Bu baglamda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, egitim siireglerinde
teknoloji kullanimina yonelik goriislerini incelemek amaciyla hazirlanan
yapilandirilmis goériisme formunda alan yazin taramasinda belirlenen adimlar takip
edilmistir. Goriisme tekniginde, arastirmanin konusu kapsamli bir sekilde analiz
edilmeli ve hedefler belirlenmelidir (D6mbekei ve Erisen, 2022). Aragtirmanin
sorusuna dayali olarak amaglar belirlenmistir. Bu goriigme hangi amagcla

yapilacaktir sorusuna cevap aranmis ve buna paralel olarak analitik bir ¢erceve
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cizilmistir. Seidman (2006), belirlenen amaglarin, gériisme teknigine nasil
uyarlanacaginin, formun yapisinin, goriisme takviminin ve kisilerin belirlenmesinin
arastirma tasarimi i¢in gerekli oldugunu vurgular. Buna paralel olarak, arastirmaci
tarafindan alan yazin taramasi yapilarak, belirlenen amaclara uygun gériisme formu
hazirlanmistir. Yapilandirilmis gériisme formu alt1 acik u¢lu sorudan olusmaktadir.
Form, uygulamadan 6nce ve sonra katilimcilara uygulanacagi i¢in benzer sorulari
iceren iki farkl sekilde hazirlanmistir. Hazirlanan yapilandirilmis goriisme
formlari, 6lgme ve degerlendirme, okul dncesi egitimi ve bilgisayar ve 6gretim
teknolojileri alanlarindan 3 alan uzmanina gonderilmistir. Alan uzmanlarinin
goriigii alindiktan sonra goriisme formu yenilenmis ve son halini almistir.
Orneklem, sirali agiklayici karma ydnteme gére, en diisiik puan1 alan 11 dgrenci
olarak belirlenmistir. Katilimcilarla, uygulama 6ncesi ve sonrasinda goriisme

yapilmasi kararlagtirilmigtir.

Goriisme agamasinda, goriismeden once katilimeilar, gériismenin amaci ve
veri gizliligi konusunda bilgilendirilmistir. Gorligme esnasinda ses kayd1 alinmasi,
katilimcilar1 baski altinda hissettirebilir ve diisiincelerini 6zgiirce ve agik sekilde
paylasmasina engel teskil edebilir (Edwards ve Skinners, 2009). Bu sebeple,
goriisme esnasinda kayitlar yazili olarak alinmistir. Goriismelerin hemen transkript
edilmesi ve transkripsiyon esnasinda yorum katilmadan objektif olunmasi
onemlidir (Edwards ve Skinners, 2009). Buna paralel olarak, gériismelerin hemen
sonrasinda, katilimcilarin ifadeleri eksiksiz sekilde transkript edilmistir. Veriler
arastirmaci tarafindan, arastirma konusuyla iligkili olmayan veriler ayiklanarak veri
azaltma islemi yapildiktan sonra analiz edilmistir. Basu (2015), verilerde 6nemli
noktalar1 gozden kacirmamak ve kritik noktalar1 detayl belirleyebilmek icin her
beyanin esit onemle incelenmesi gerektigini ve verilerin birden fazla kez gdzden
gecirilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu baglamda, veriler, arastirmaci tarafindan

belirli araliklarla iki kez incelenmis ve kodlanmustir.

3.4.4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylar: I¢cin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Dereceli Puanlama Anahtar

Dereceli puanlama anahtar1 (DPA) yaygin kullanilan bir degerlendirme
aracidir. Performans degerlendirmede kullanilan DPA, puanlama sirasinda hatay1

en aza indirmekle beraber dgrencilere Olglitlere bagli ve daha detayli bir performans
57



analizi ile donut vermeyi saglar. Boylelikle, puanlamada giivenirlik arttirtlmis olur
(Parlak ve Dogan, 2014). Giinlimiizde kullanildig1 sekliyle dereceli puanlama
anahtar1 terimi, 6grencilerin yazili kompozisyonlari, sézlii sunumlar1 veya fen
projeleri gibi yapilandirilmis yanitlarinin kalitesini degerlendirmek i¢in kullanilan
bir puanlama kilavuzunu ifade eder. Bir dereceli puanlama anahtarinin ii¢ temel
ozelligi vardir: degerlendirme kriterleri, kalite tanimlar1 ve puanlama stratejisi

(Popham, 1997).

Degerlendirme Kriterleri: Degerlendirme kriterleri, cevaplarin kabul
edilebilirligini ve kabul edilemezligini tanimlar. Kriterler, verilen géreve gore
farklilik gdstermektedir. Ornegin, yazili bir metin degerlendirilirken, yazinin
organizasyonu ve kelime se¢imi gibi degerlendirme kriterleri belirlenebilir. Goreve
uygun olarak belirlenen degerlendirme 6Slgiitlerine, farkli veya ayri puan degerleri

verilebilir (Popham, 1997).

Olgiit Tamimlamalari: Belirlenen degerlendirme kriterlerinin,
niteliksel farkliliklarmni agiklar. Ornegin, mekanik degerlendirme bir degerlendirme
kriteridir. Ancak bu kriterden alinacak maksimum veya minimum puan i¢in
yapilmasi gerekenler ise 0l¢iit tanimlamasidir. Her bir 6l¢iit tanimlamasi i¢in

agiklama yazilmasi gerekmektedir (Popham, 1997).

Puanlama Stratejisi: Analitik veya biitiinsel sekilde yapilabilen
puanlama, performansin kriterlere ayrilmadan biitiin olarak puanlanir veya daha

kiigiik Olgiitlere ayrilarak ve her biri ayr1 sekilde puanlanabilir (Popham, 1997).

Dereceli puanlama anahtari, {i¢ ila bes degerlendirme Kriteri icermelidir ve
her bir degerlendirme kriteri degerlendirilen becerinin temel bir 6zelligini temsil
etmelidir. Belirlenen degerlendirme ve Olclitler anlagilir olmalidir (Popham,

1997). Mevcut arastirma i¢in, arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarinin mobil
uygulamalari kullanarak hazirladiklar etkinlik planlarint TPAB gercevesine gore
degerlendirilmesi amaciyla bir dereceli puanlama anahtar1 hazirlanmistir. Buna
gore, mevcut arastirmada, dereceli puanlama 6l¢egi hazirlanirken asagidaki adimlar

izlenmistir.
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1. Degerlendirme kriterlerinin belirlenmesi: Alan yazin taramasi yapilarak, teorik
cergeveyi yansitacak ve hedef performans gorevine uygun 4 baslik altinda 9

degerlendirme kriteri belirlenmistir.

2. Performansa uygun 6lcutlerin belirlenmesi: Belirlenen degerlendirme
kriterlerinin puanlamasinda, her bir derece i¢in karsilanmasi gereken Olciitler

belirlenmistir.

3. Diizey tamimlamalarmin yapimas:: En diistik ve en yliksek performans
diizeyleri belirlenmis ve her bir 6l¢iit 1-5 puan arasinda derecelendirilmistir.
Gozlemlenen performansi gosteremeyen 6grenci 1, performansi tam olarak

gosteren 0grenci ise 5 puan almistir.

4. Uzman goriisiiniin alinmasi: Dereceli puanlama anahtar1 tamamlandiktan sonra,
6lecme ve degerlendirme, okul 6ncesi egitimi ve bilgisayar ve 6gretim
teknolojileri alanlarindan 3 alan uzmanina gonderilmistir. Alan uzmanlarinin
goriigii alindiktan sonra dereceli puanlama anahtari yenilenmis ve son halini

almistir.
3.4.5. Guvenirlik Analizi

Bu asamada veri toplama araclarinin giivenirlik diizeyini belirlemek
igin arastirmaci tarafindan, veriler toplandiktan sonra, Cronbach's alpha degeri
incelenmistir. Egitimde Teknoloji Kullanimina Yo6nelik Kaygi Olgeginde toplam
puan i¢in croanbach’s alpha degeri .88 olarak bulunmustur.Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgeginde ise croanbach’s
alpha degeri .93 olarak hesaplanmistir. Buna gore, kullanilan veri toplama
araglarmin iyi bir i¢ tutarlilik giivenirligine sahip oldugu sonucuna varilmistir. Alan
yazin incelendiginde .7'den yliksek croanbach’s alpha degerleri kabul edilebilirdir
(Pallant, 2007).

3.5. VERILERIN ANALIiZI

Bu ¢aligmanin analizinde sosyal bilimler i¢in tasarlanmais istatistik programi
kullanilmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizinde Bagili

Orneklemler T-testi uygulanmistir. Gériismelerden edilen veriler ise icerik analizi
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yontemiyle analiz edilmistir. Ogrenci sayis1 ve cinsiyet durumlarini gosteren

demografik 6zellikler tablolagtirilmistir.

Tablo 2

Katilimeilarin Cinsiyetlerine iliskin Bilgiler

Cinsiyet f YUzde (%)
Kadin 60 %89.55
Erkek 7 %10.45
Toplam 67 %100

Tablo 2’de aragtirmaya katilan ¢aligma grubunun cinsiyet dagilimi

gosterilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 60°1 (%89,55) kadin, 7’si (%10.45)

erkek 0grencilerden olugsmaktadir. Buna gore, arastirma 6rnekleminin ¢gogunlugunu

kadin 6grenciler olusturmaktadir.

Katilimct grubun 6rneklem sayist 30°dan fazla oldugu i¢in parametrik

testler kullanilmistir. Veri dagilimin normalligini 6l¢mek i¢in normal dagilim testi

uygulanmigtir. Asagidaki tablolarda normallik degerleri verilmistir.

Tablo 3

Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Kaygi Olgegi Normallik Testi

ETKKO X Mod Medyan Min Max SS Carpikhk Basiklik
Katsayisi Katsayisi
On Test 78,00 67 80,00 28,00 113,00 15,25341 -,655 1,327
Son Test 69,2388 63 71,00 24,00 109,00 17,42005 -,151 -271
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Tablo 4

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi Normallik
Testi

TPABO X Mod Medyan  Min Max SS Carpikhk Basikhik
Katsayisi Katsayisi
PB-Ontest 51,5075 46 52,00 23,00 70,00  9,14425 -,137 ,916
TB-Ontest 76,4925 64 78,00 31,00 103,00 15,28851 -,540 ,122
PB-Son test 57,6866 61 59,00 30,00 70,00  8,09641 -,638 , (44
TB-Son test 87,7612 87 88,00 45,00 104,00 12,77674 -1,210 1,736

Veri dagiliminin simetrisini ¢arpiklik, sivriligini ise basiklik degerleri
gostermektedir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -3 ile +3 aras1 olmasi, verilerin
normal dagildig1 anlamina gelmektedir (Kalayci, 2008; Pallant, 2020). Buna gore,
Egitimde Teknoloji Kullanimina Yonelik Kaygi Olgegi 6n test ve son test
puanlarinin normal dagildig: goriilmektedir (carpiklik= -,655; basiklik=1,327,
carpiklik = -,151; basiklik =-,271).0kul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Olceginin basiklik ve carpiklik degerlerine bakildiginda ise,
oOn test ve son test puanlarinin normal dagildig goriilmektedir (PB carpiklik = -,137
; basiklik =,516; carpiklik =-,638; basiklik =,744; TB ¢arpiklik = -,540 ; basiklik
=,122; carpiklik = -1,210; basiklik =1,736 ).

Katilimer gruba uygulanan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi ve Egitimde Teknoloji Kullanimina Y énelik Kaygi
Olgegi analizleri icin Bagimli Orneklemler T-Testi uygulanmistir. Goriismelerden

elde edilen veriler ise igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.

61



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin amaci ve arastirma sorular1 dogrultusunda mevcut

caligmanin bulgular ele alinmaktadir.

4.1. ARASTIRMAYA KATILANLARIN DEMOGRAFIK
OZELLIKLERININ DAGILIMI

Tablo 5’te aragtirmaya katilan ¢aligma grubunun sinif diizeylerine gore
dagilim1 gosterilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 57’si (%85,07) okul 6ncesi
ogretmenligi 2. siif, 10°u (%14,93) okul dncesi 6gretmenligi 3. sinif
ogrencilerinden olusmaktadir. Buna gore, arastirma drnekleminin ¢ogunlugunu

okul 6ncesi 6gretmenligi 2. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Tablo 5

Katilimcilarin Sinif Diizeylerine Iliskin Bilgiler

Grup Sinif N
Calisma Grubu 2. Smif S7
Calisma Grubu 3. Simif 10

4.2. ARASTIRMA SORULARINA GORE BULGULAR

Bu boliimde, egitim siireglerinde mobil uygulama kullanmanin okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisine ve teknoloji kullanim
kaygi seviyelerine etkisini incelemek amaciyla yapilan 6n test ve son testten elde

edilen verilerin incelenmesi sonucu ulasilan bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
4.2.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin sorularindan “Okul 6ncesi egitimde mobil uygulama
kullaniminin okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi
duzeyine etkisi nedir?
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”” sorusu i¢in ¢aligma grubuna ait 6n test ve son test puanlarinin farklilik
gosterip gostermedigini saptamak amaciyla dlgekten elde edilen toplam puan ve alt
boyutlarindan elde edilen puanlar Bagimli Orneklemler T-testi ile analiz edilmis,

analizler Tablo 6’da sunulmustur.
Tablo 6

Calisma Grubunun Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi Olcegi On Test ve Son Test Puanlarinin Dagilimi

Test N X SD p.
On Test 67 51,50 9,14 ,000
Son Test

67 57,69 8,10

Tablo 6’da calisma grubunun okul dncesi 6gretmenlerinin teknolojik
pedagojik alan bilgisi 6l¢egi On test ve son test puanlari gosterilmistir. Arastirmaya
katilan dgrencilerin 6n test puanlar1 ortalama X =51,50, son test puanlari
ortalamalari ise X =57,69 olarak saptanmus, katilimeilarin Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi Olgegi 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli fark oldugu
gorilmiistiir (p=,000). Bununla birlikte ortalamalar incelendiginde; calisma
grubundaki 6grencilerin son test puanlarmm (X =57,69) 6n test puanlarindan (X

=51,50) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Tablo 7

Calisma Grubunun Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi Olgegi Teknolojik Bilgi Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin

Dagilimi
Test N X SD t p.
On Test 67 51,50 9,14 5.94 .000
Son Test 67 57,69 8,10
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Tablo 7’°de galisma grubunun okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojik
pedagojik alan bilgisi 6lgegi teknolojik bilgi alt boyutu 6n test ve son test puanlari
gosterilmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin 6n test puanlari ortalama X =76,50,
son test puanlar1 ortalamalari ise X =87,77 olarak saptanmus, katilimcilarin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi teknolojik bilgi alt boyutu 6n test ve son
test puanlari arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir (p=,000). Bununla birlikte
ortalamalar incelendiginde; ¢alisma grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin (X

=87,77) 6n test puanlarindan (X =76,50) daha yiiksek oldugu gériilmiistiir.
Tablo 8

Calisma Grubunun Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi Ol¢egi Pedagojik Bilgi Alt Boyutu Yonelik On Test ve Son Test

Puanlarimin Dagilimi

Test N X SD t p.
On Test 67 76,50 15,29 5.27 .000
Son Test 67 87,77 12,78

Tablo 8’de ¢alisma grubunun okul dncesi 6gretmenlerinin teknolojik
pedagojik alan bilgisi 6l¢egi pedagojik bilgi alt boyutu 6n test ve son test puanlari
gosterilmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin 6n test puanlari ortalama X =51,51,
son test puanlar ortalamalari ise X =57,69 olarak saptanmis, katilimcilarin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi pedagojik bilgi alt boyutu 6n test ve son
test puanlari arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir (p=,000). Bununla birlikte
ortalamalar incelendiginde; ¢alisma grubundaki dgrencilerin son test puanlarinin (X

=57,69) 6n test puanlarindan (X =51,51) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
4.2.2.4.2.2. ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Aragtirmanin sorularindan “Okul 6ncesi egitimde mobil uygulama
kullaniminin okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanim kaygi diizeyine
etkisi nedir?” sorusu i¢in ¢alisma grubuna ait 6n test ve son test puanlarinin

farklilik gosterip gostermedigini saptamak amaciyla dlgekten elde edilen toplam
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puan ve alt boyutlarindan elde edilen puanlar Bagimli Orneklemler T-testi ile

yapilmis, analizler Tablo 9’da sunulmustur.
Tablo 9

Calisma Grubunun “Egitimde Teknoloji Kullanimina Yonelik Kaygi Olgegi

On Test ve Son Test Puanlarinin Dagilimi

Test N X SD t p.
On Test 67 78 15,26 4.9 .000
Son Test 67 69,24 17,42

Tablo 9’da galisma grubunun Egitimde Teknoloji Kullanimina Y 6nelik
Kayg1 Olgegi on test ve son test puanlar1 gdsterilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin 6n test puanlar1 ortalama X = 78, son test puanlari ortalamalar1 ise X
=69,24 olarak saptanmis, katilimcilarin Egitimde Teknoloji Kullanimina Y 6nelik
Kaygi Olgegi 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml fark oldugu goriilmiistiir
(p=,000). Bununla birlikte ortalamalar incelendiginde; ¢alisma grubundaki
ogrencilerin son test puanlarmm (X =69,24) 6n test puanlarindan (X =78) daha

diistik oldugu goriilmiistiir.
Tablo 10

Calisma Grubunun “Egitimde Teknoloji Kullamimina Yonelik Kaygt Olgegi
Gorev Yeri Merkezli Kaygi Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Dagilimi

Test N X SD t p.
On Test 67 15,18 3,57 4.35 .000
Son Test 67 12,93 4.25

Tablo 10°da ¢aligma grubunun Egitimde Teknoloji Kullanimina Y6nelik
Kayg1 Olgegi gorev yeri merkezli kaygi alt boyutu 6n test ve son test puanlari
gosterilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6n test puanlar1 ortalama X = 15,18,

son test puanlar1 ortalamalari ise X =12,93 olarak saptanmus, katilimcilarin
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Egitimde Teknoloji Kullanimima Yénelik Kayg1 Olgegi gérev yeri merkezli kaygi
alt boyutu 0n test ve son test puanlari arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir
(p=,000). Bununla birlikte ortalamalar incelendiginde; ¢alisma grubundaki
ogrencilerin son test puanlarmim (X =12,93) 6n test puanlarindan (X =15,18) daha

diisiik oldugu goriilmiistiir.
Tablo 11

Calisma Grubunun “Egitimde Teknoloji Kullanimina Yonelik Kaygi Olgegi
Teknoloji Dezavantaj-Kusitlilik Merkezli Kaygi Alt Boyutu On Test ve Son Test

Puanlarimin Dagilimi

Test N X SD t p.
On Test 67 25,60 5,04 4.39 .000
Son Test 67 22,96 5,70

Tablo 11°de ¢alisma grubunun Egitimde Teknoloji Kullanimina Y 6nelik
Kaygi Olgegi teknoloji dezavantaj-kisitlilik merkezli kaygi alt boyutu 6n test ve son
test puanlari gosterilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6n test puanlari
ortalama X = 25,60, son test puanlari ortalamalar1 ise X =22,96 olarak saptanmus,
katilimcilarm Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Kaygi Olgegi teknoloji
dezavantaj-kisitlilik merkezli kaygi alt boyutu on test ve son test puanlari arasinda
anlamli fark oldugu goriilmiistiir (p=,000). Bununla birlikte ortalamalar
incelendiginde; galigma grubundaki dgrencilerin son test puanlarinin (X =22,96) 6n

test puanlarindan (X =25,60) daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
Tablo 12

Calisma Grubunun “Egitimde Teknoloji Kullanimina Yonelik Kaygi Olgegi
Teknoloji-Entegrasyonu Merkezli -Teknolojiyi Egitim Siirecine Entegre Edebilme

Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarimin Dagilimi
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Test N X SD t p.

On Test 67 15,22 5,09 4.63 .000

Son Test 67 12,34 4,69

Tablo 12°de ¢aligma grubunun Egitimde Teknoloji Kullanimina Y6nelik
Kayg1 Olgegi teknoloji-entegrasyonu merkezli -teknolojiyi egitim siirecine entegre
edebilme alt boyutu 6n test ve son test puanlar1 gosterilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin 6n test puanlar1 ortalama X = 15,22, son test puanlar1 ortalamalari ise
X =12,34 olarak saptanmus, katilimcilarin Egitimde Teknoloji Kullanimina Y énelik
Kayg1 Olgegi teknoloji-entegrasyonu merkezli -teknolojiyi egitim siirecine entegre
edebilme alt boyutu 0n test ve son test puanlar: arasinda anlamli fark oldugu
goriilmiistiir (p=,000). Bununla birlikte ortalamalar incelendiginde; ¢calisma
grubundaki 6grencilerin son test puanlarmim (X =12,34) 6n test puanlarindan (X

=15,22) daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
Tablo 13

Calisma Grubunun “Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Kaygt Olgegi
Teknoloji Yonetimi Merkezli Kaygt Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin

Dagilimi
Test N X SD t p.
On Test 67 12,15 3,57 2.46 017
Son Test 67 11,01 3,62

Tablo 13’te ¢alisma grubunun Egitimde Teknoloji Kullanimina Y 6nelik
Kayg1 Olgegi teknoloji yonetimi merkezli kayg1 alt boyutu 6n test ve son test
puanlari gosterilmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin &n test puanlari ortalama X
= 12,15, son test puanlar1 ortalamalar ise X =11,01 olarak saptanmus, katilimcilarin
Egitimde Teknoloji Kullanimma Yénelik Kayg1 Olgegi teknoloji yonetimi merkezli
kaygi alt boyutu 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu

gorilmiistiir (p=,017). Bununla birlikte ortalamalar incelendiginde; calisma
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grubundaki 6grencilerin son test puanlarinm (X =11,01) 6n test puanlarindan (X

=12,15) daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
Tablo 14

Calisma Grubunun “Egitimde Teknoloji Kullanimina Yonelik Kaygi Olgegi
Teknik Merkezli Kaygi Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Dagilimi

Test N X SD t p.
On Test 67 7,18 2,64 .58. 565
Son Test 67 6,99 2,70

Tablo 14’te ¢alisma grubunun Egitimde Teknoloji Kullanimina Y 6nelik
Kayg1 Olgegi teknik merkezli kaygi alt boyutu 6n test ve son test puanlari
gosterilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6n test puanlar1 ortalama X = 7,18,
son test puanlari ortalamalar ise X =6,99 olarak saptanmis, katilimcilarin Egitimde
Teknoloji Kullanimina Ydnelik Kaygi Olgegi teknik merkezli kaygi alt boyutu 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark saptanmamustir (p=,565). Bununla
birlikte ortalamalar incelendiginde; ¢alisma grubundaki 6grencilerin son test
puanlarmin (X =6,99) 6n test puanlarindan (X=7,18) daha diisiik oldugu

gorilmiistiir.
4.2.3 Ugiincii Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular

Bu bagslik altinda, uygulama oncesinde okul dncesi 6gretmen adaylari ile
yapilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina yo6nelik
gorisleri hakkindaki 6n goriismeden ve uygulama sonrasinda yapilan son
goriismeden elde edilen verilerin incelenmesi sonucu ulasilan bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir. On goriisme ve son goriismede elde edilen verilerin

analizleri karsilastirilarak, elde edilen yorumlanmaistir.

Soru 1. Okul oncesi égretmen adaylarinin teknolojinin okul dncesi

egitimine entegre edilmesinin avantajlart hakkindaki goviisleri nelerdir?
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Teknolojinin okul 6ncesi egitimine entegre edilmesinin avantajlar1 nelerdir
sorusuna iligkin 6n goriismeden elde edilen verilerin analizi asagidaki tabloda

verilmistir (Tablo 15).

Tablo 15

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin “Teknolojinin okul éncesi egitimine entegre
edilmesinin avantajlari nelerdir?” sorusuna on goriismede verdikleri cevaplarin

dagilimi (n:11)

Cevaplar f Ornek
Cevaplar
Cagin Gerekliliklerine Ayak Uydurmak 7 Okul 6ncesi donemde

egitim goren
cocuklarin ¢caga ayak
uydurmasinin
kolaylasmasini saglar.

Farkli Duyular1 Desteklemek 2 Swnif ortaminda,
etkinlikleri videolar
sarkilar ve gorseller
ile desteklerken
teknolojiden
yararlanabiliriz.

Biligsel Gelisimi Desteklemek 2 Osrencinin biligsel
becerilerine katkida
bulunabilir.

Yaraticilig1 Destekleme 2 Yaraticiligi, hayal

giictinii, bilissel
gelisimi ve elegtirel
diisiinmeyi destekler.

Elestirel Diisiinmeyi Destekleme 1 Yaraticiligi, hayal
giictinii, biligsel gelisimi
ve elestirel diisiinmeyi
destekler.

Hazir Bulunuslugu Desteklemek 1 Cocugun ilkogretim,
ortaokul, yiiksekogretim
doneminde alacagi
teknolojiyle ilgili ders
ve odevlere hazir
bulunuslugunun
olmasini saglar.
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Odaklanmay1 Kolaylastirma 1 Cocuklarin dikkatini

cekerek daha kolay
odaklanmasini saglar.

Cok Yonlii Ogrenmeyi Saglama 1 Teknoloji sayesinde

muzik, cizgi film,
sosyal mesaj icerikli
videolara vs.
kaynaklara

ulasilmali egitimin ¢ok
yonlu ve kolay
anlasilir

olmasini saglar

Kaliteli Ve Cesitli Etkinlik Sunma 1 Ayrica yapilan

etkinliklerin cesitliligine,
kalitesine katki saglar.

Katilimcilarla yapilan 6n goriismeler, 6gretmen adaylarinin 6n bilgilerini
ortaya ¢ikarmak i¢in teknoloji kullaniminin avantajlariyla ilgili genel bir soruyla
baslamistir. “’Teknolojinin okul dncesi egitimine entegre edilmesinin avantajlar
nelerdir?’’ sorusuna iligkin 6n goriisme sonuglarinin yer aldig1 tablo incelendiginde
(Tablo 15) “’cagin gerekliliklerine ayak uydurmak’’ sdyleminin toplamda 7 kez
ifade edildigi goriilmiistiir. On goriismede **Teknolojinin okul éncesi egitimine
entegre edilmesinin avantajlari nelerdir?’’ sorusuna yonelik toplamda 9 farkl
sOylem kullanilmistir. Bu durum, okul dncesi 6gretmen adaylarinin teknolojinin

egitime yonelik katkilar1 hakkinda bilingli oldugu seklinde yorumlanabilir.
Tablo 16

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin “Sizce teknolojinin okul éncesi egitimde
kullanilmasinin saglayacagi avantajlar nelerdir?” sorusuna son gortismede

verdikleri cevaplarin dagilimi (n:11)

Cevaplar

f OrnekCevaplar
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Cagin Gerekliliklerine Ayak Uydurmak 6 Cocuklarin giiniimiiziin gerektirdigi
becerilere sahip olmalarini saglar.

Duyu Organlarina Hitap Etme 2 Teknoloji kullanimi sayesinde ¢cocuga
aktarilmas: gerekenler gorsel ve
isitsel olarak daha kolay aktaruir.

flgi Cekmeyi Kolaylastirma 2 Osrencilerin ilgisini
cekmekte basarili olur.

Yaraticilig1 Destekleme 1 Yaratici diigiinmeyi destekler.

Pratik Zekay1 Destekleme 1 Pratik zekayr arttirir.

[s birligi Saglama 1 Is birligi becerisini arttirir.

Egitimde Hiz Kazanmak 1 Egitimde hiz kazandirir.

Uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarinin *’Sizce teknolojinin okul dncesi
egitimde kullanilmasinin saglayacagi avantajlar nelerdir?’’ sorusu i¢in
sOylemlerinde meydana gelen degisimi gosteren tablo asagida verilmistir (Tablo
16). “’Teknolojinin okul dncesi egitimine entegre edilmesinin avantajlar1 nelerdir?”’
sorusuna iligkin son gériisme sonuclarinin yer aldigi tablo incelendiginde (Tablo
16) “’cagin gerekliliklerine ayak uydurmak’’ sdyleminin toplamda 6 kez ifade
edildigi goriilmiistiir. On goriismede “ Teknolojinin okul éncesi egitimine entegre
edilmesinin avantajlari nelerdir?’’ sorusuna yonelik toplamda 6 farkli soylem
kullanilmigtir. “’Teknolojinin okul dncesi egitimine entegre edilmesinin avantajlar
nelerdir?’’ sorusuna iligkin 6n goriisme ve son goriigme sonuglarinin yer aldigi
tablolar incelendiginde, katilimcilarin hepsi, 6n goriisme ve son goriismede,
egitimde teknoloji kullaniminin dezavantajlar1 oldugunu belirtmislerdir. Okul
oncesi 6gretmen adaylarinin goriislerinde anlamli bir degisiklik goriilmemistir. Her
iki goriismede de “’caga ayak uydurmak’’ basligr agirlikli olarak vurgulanmustir.
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biiytik bir ¢ogunlugu, egitimde teknoloji
kullanmanin en 6nemli avantajinin ¢agin gerekliliklerine ayak uydurmak oldugunu
diisiinmektedir. Bunun yaninda, okul 6ncesi 6gretmen adaylari, egitimde teknoloji
kullaniminin, farkli duyu organlarina hitap etme, yaraticilig, is birligini, elestirel ve
pratik diisiinmeyi, egitim siirecini ilgi ¢ekici hale getirmeyi, hazir bulunuslugu
desteklemeyi ve ¢cok yonlii, hizli ve kaliteli bir egitim siireci yaratmay1 egitimde
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teknoloji kullanmanin avantajlar olarak vurgulamistir. Buna gore, okul dncesi

ogretmen adaylarinin, egitimde teknoloji kullanimin avantajlar1 hakkinda bilgi

sahibi oldugu ve ¢esitli yonden egitim siireclerini desteklediginin farkinda oldugu

soylenebilir.

Soru 2. Teknolojinin okul dncesi egitimine entegre edilmesinin

dezavantajlart nelerdir?

Teknolojinin okul dncesi egitimine entegre edilmesinin dezavantajlari

nelerdir sorusuna iligkin 6n gériismeden elde edilen verilerin analizi asagidaki

tabloda verilmistir (Tablo 17).

Tablo 17

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin “Teknolojinin okul 6ncesi egitimine entegre
edilmesinin dezavantajlari nelerdir? sorusuna on goriismede verdikleri cevaplarin

dagilimi (n:11)

Cevaplar

Ornek Cevaplar

Teknoloji Bagimlilig:

Teknoloji Kaynakli Fiziksel Rahatsizliklar

Dikkat Eksikligi

Gelisim

Yanlis Teknoloji Kullanimi

Firsat Esitsizligi

Teknoloji bagimliligi artabilir.

Goz agrisi, goz bozuklugu ve
saglik sorunlarina
neden olabilir.

Swniftaki teknolojik aletler
cocuklarin dikkatini
dagitabilir.

Teknoloji radyasyonu gelisimi
olumsuz etkileyebilir.

Cocuk teknolojide neyin ona
zarar saglayacagini
kestiremediginden

Sinifta teknoloji kullanimi evde
yanlis teknoloji kullanimina
sebep olabilir.

Herkesin ayni firsatlara sahip
olmamasi

“’Teknolojinin okul dncesi egitimine entegre edilmesinin dezavantajlari

nelerdir?’’ sorusuna iligkin 6n goriisme sonuglarinin yer aldigi tablo incelendiginde



(Tablo 17) “’teknoloji bagimlilig1’” séyleminin toplamda 4 kez, ** teknoloji
kaynakli fiziksel rahatsizliklar’” 1n ise 4 kez ifade edildigi goriilmiistiir. On
goriismede “’Teknolojinin okul 6ncesi egitimine entegre edilmesinin dezavantajlari
nelerdir?’’ sorusuna yonelik toplamda 6 farkli séylem kullanilmistir. Okul 6ncesi
ogretmen adaylari, dikkat eksikligi (3), gelisimi olumsuz etkilemesi (3), yanlis
teknoloji kullanimi (1) ve firsat esitsizligini (1) egitimde teknoloji kullaniminin
dezavantajlar1 olarak vurgulamistir. Uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarimin
soru 2 i¢in soylemlerinde meydana gelen degisimi gosteren tablo asagida

verilmistir (Tablo 18).
Tablo 18

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “Sizce teknolojinin okul dncesi egitimde
kullamilmasinin saglayacagi dezavantajlar nelerdir’’ sorusuna son goriismede

verdikleri cevaplarin dagilimi (n:11)

Cevaplar f Ornek Cevaplar

Teknoloji Bagimlilig 6 Cocuklar teknoloji disindaki
etkinliklerden sikilabilir
ve hep o sekilde ilerleme isteyebilir.

Dikkat Eksikligi 2 Cocugun teknolojiye alismasi,
bagimli olmas:, dikkat eksikligi

Teknolojiye Asirt Maruz Kalma 2 Evlerde cok maruz kaldiklar: icin
okulda bir nebze olsun kullaniimayabilir.
Bunu dezavantaj sayabiliriz. Aile ile is
birligi saglanarak bu sorun ¢oziiliir.

Gelisim 1 Kiiciik kas becerilerinin geligimini
arka plana atar.

Tembellik 1 Pratik ¢oziimler bireyi tembellestirir
ve kiiciik kas geligimini arka plana atar.

‘Sizce teknolojinin okul dncesi egitimde kullanilmasinin saglayacagi
dezavantajlar nelerdir?’’ sorusuna iligskin son goriisme sonug¢lariin yer aldigi tablo
incelendiginde (Tablo 18) “’teknoloji bagimlilig1’” séyleminin toplamda 6 kez ifade
edildigi goriilmiistiir. Son goriismede ’Teknolojinin okul 6ncesi egitimine entegre
edilmesinin dezavantajlari nelerdir?’’ sorusuna yonelik toplamda 5 farkli sdylem
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kullanilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylari, dikkat eksikligi (2), teknolojiye asir1
maruz kalma (2), gelisime olumsuz etkileri (1) ve tembelligi (1) egitimde teknoloji

kullaniminin dezavantajlar1 olarak vurgulamistir.

“’Teknolojinin okul 6ncesi egitimine entegre edilmesinin dezavantajlari
nelerdir?’’ sorusuna iligkin 6n goriisme ve son goriisme sonuglariin yer aldig
tablolar incelendiginde, son goriismede, egitimde teknoloji kullanimin teknoloji
bagimliligina sebep oldugunu savunan 6gretmen adaylarinin sayisinin arttigi
goriilmektedir. Katilimceilarin hepsi, 6n goriisme ve son goriismede, egitimde
teknoloji kullanimmin dezavantajlar1 oldugunu belirtmislerdir. On gériismede,
teknoloji kaynakli fiziksel rahatsizliklarin bir dezavantaj olarak vurgulandigi

gorulirken, uygulamadan sonra bu goriisiin ortadan kalktig1 goriilmektedir.

Soru 3. Bir égretmen adayt olarak, teknolojiyi egitime entegre edebilme
konusunda kendinizi nasil hissediyorsunuz? (Gergin, yetersiz, heyecanlt,

kullanamamaktan korkma gibi, vs.)

Bir 6gretmen aday1 olarak, teknolojiyi egitime entegre edebilme konusunda
kendinizi nasil hissediyorsunuz? (Gergin, yetersiz, heyecanli, kullanamamaktan
korkma gibi, vs.) sorusuna iligskin 6n goriismeden elde edilen verilerin analizi

asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 19).
Tablo 19

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin “Bir 6gretmen aday: olarak, teknolojiyi egitime
entegre edebilme konusunda kendinizi nasil hissediyorsunuz? (Gergin, yetersiz,
heyecanlt, kullanamamaktan korkma gibi, vs.) "’sorusuna én goriismede verdikleri

cevaplarin dagilimi (n:11)

Cevaplar f Ornek Cevaplar

Yetersiz 8 Yetersiz hissediyorum ¢inki hentiz
nasil entegre edecegim hakkinda
bilgim yok.

Korku 2 Asirt veya yanlis kullanmaktan
korkuyorum.

Gergin 1 Yeterli bilgimin olmadigin

diistindiigiim igin gergin
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hissediyorum. Bilgim arttiginda
uygularken keyif alacagimi
diistiniiyorum.

Endiseli 1 Her giin degisen ve gelisen
teknolojiye ayak uydurmakta
zorlanmaktayim. Dolayisiyla
yetersiz ve endigeli hissetmeme
neden olmaktadir.

“’Bir 6gretmen aday1 olarak, teknolojiyi egitime entegre edebilme
konusunda kendinizi nasil hissediyorsunuz? (Gergin, yetersiz, heyecanli,
kullanamamaktan korkma gibi, vs.)’’ sorusuna iliskin 6n gériisme sonuglarinin yer
aldig1 tablo incelendiginde (Tablo 19), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugunun (8), egitimde teknoloji kullanim1 konusunda yetersiz hissettigi
goriilmektedir. Katilimeilar ayrica, egitimde teknoloji kullanimi1 konusunda korku
(2) hissettigini belirtmistir. Diger cevaplar arasinda ise gergin (1) ve endiseli (1)

ifadeleri yer almaktadir.
Tablo 20

Okul oncesi ogretmen adaylarinin “Teknolojiyi egitime entegre edebilme
konusunda kendinizi nasil hissediyorsunuz? (Gergin, yetersiz, heyecanl,
kullanamamaktan korkma gibi, vs) ’sorusuna son gériismede verdikleri cevaplarin
dagilimi (n:11)

Cevaplar f Ornek Cevaplar

Yetersiz 5 Teknoloji her an gelistigi i¢in kendimi
yeterli hissetmiyorum.

Yeterli 2 Hazirladigim etkinliklerden sonra neyi
nasil kullanmam gerektigini daha iyi
anladigim igin yapabilecegimi
diigtiniiyorum.

Korku 3 Yeterli bilgiye sahip olamadigim igin
kullanamamaktan korkuyorum.

Heyecanlh 1 Heyecanlyim ama amacima yiizde yiiz
uygun kullanamamaktan korkuyorum.
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“’Bir 6gretmen aday1 olarak, teknolojiyi egitime entegre edebilme
konusunda kendinizi nasil hissediyorsunuz? (Gergin, yetersiz, heyecanli,
kullanamamaktan korkma gibi, vs.)’” sorusuna iliskin son goriisme sonuglarinin yer
aldigi tablo incelendiginde (Tablo 20) kendini yetersiz goren katilimci sayisinin 5’°¢
diistiigii goriilmektedir. Egitimde teknoloji kullanimi hakkinda kendini yeterli bulan
okul 6ncesi 6gretmen aday1 sayisinin ise 2 oldugu goriilmiistiir. Ayrica katilimcilar,
bir 6gretmen adayi olarak, teknolojiyi egitime entegre edebilme konusunda
kendinizi nasil hissediyorsunuz sorusuna korku (3) ve heyecanli (1) cevaplarini

vermislerdir.

“’Bir 6gretmen aday1 olarak, teknolojiyi egitime entegre edebilme
konusunda kendinizi nasil hissediyorsunuz? (Gergin, yetersiz, heyecanli,
kullanamamaktan korkma gibi, vs.)’”’ sorusuna iliskin 6n gériisme ve son gorlisme
sonuclarin yer aldigi tablolar incelendiginde, egitimde teknoloji kullanimi
hakkinda kendini yetersiz géren katilime1 sayisinin azaldigi goriilmiistiir.
Uygulamadan sonra, bazi katilimcilarin kendini yeterli gordiiklerini ifade ettigi
ortaya ¢ikmistir. Ancak, egitimde teknoloji kullanim1 hakkinda korku duyan

katilimci sayisinda artis gozlemlenmektedir.

Soru 4. Okul oncesi egitiminde teknoloji kullanmanin ¢ocuklara
hedeflenen becerileri (yaraticilik, elestirel diisiinme vb.) kazandiracagini

diigiiniiyor musunuz? Beklediginiz faydalar nelerdir?

Okul 6ncesi egitiminde teknoloji kullaniminin ¢ocuklara hedeflenen
becerileri (yaraticilik, elestirel diisiinme vb.) kazandiracagini diisiiniiyor musunuz?
Beklediginiz faydalar nelerdir sorusuna iligkin 6n goriismeden elde edilen verilerin

analizi asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 21).
Tablo 21

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin “Okul oncesi egitiminde teknoloji kullanmanin
cocuklara hedeflenen becerileri (yaraticilik, elestirel diisiinme vb.) kazandiracagini
diigtiniiyor musunuz? Beklediginiz faydalar nelerdir? ’sorusuna on goriismede

verdikleri cevaplarin dagilimi (n:11)

Cevaplar f Ornek Cevaplar
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Evet 10

Yaraticilik 8 Becerileri kazandwrir giinkii bir
cizgi film izlendiginde bile
cocuklarin yaraticiliklar geligiyor.

Hedeflenen TUm Beceriler 1 Hedeflenen becerileri kazandirmada
yardimci olacagini diigiiniiyorum.

Ulke Gelisimine Katki 1 Teknolojinin faydalar: genel anlamda
toplumun tabanindan baglayarak
tiim tilkeye yayilarak
aslinda iilkenin gelisimine
katki saglayacaktir.

Analitik Diisiinme 1 Teknoloji bireye analitik diisiinmede
yardimci olacaktir.

Pratik Diisiinme 1 Daha pratik diisiinebilirler.

Hayir 1 Ben diistinmiiyorum. Bence

ekrana maruz kalmak
cocuklarin yaraticiligim koreltir.

“’Okul 6ncesi egitiminde teknoloji kullaniminin ¢ocuklara hedeflenen

becerileri (yaraticilik, elestirel diistinme vb.) kazandiracagini diistiniiyor musunuz?

Beklediginiz faydalar nelerdir?’” sorusuna iligkin 6n goriisme sonuclariin yer

aldig1 tablo incelendiginde (Tablo 21), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin neredeyse

hepsinin (10), egitimde teknoloji kullaniminin hedeflenen becerileri

kazandiracagini diisiindiigii gézlemlenmistir Ayrica, okul dncesi 6gretmen

adaylarinin bakis acilarini derinlemesine anlamak i¢in “’beklediginiz faydalar

nelerdir?’’ sorusu yoneltilmistir. Yaraticilik (8), katilimcilar tarafindan en ¢ok

vurgulanan fayda olmustur. 1 okul 6ncesi 6gretmen aday1, teknolojiyle hedeflenen

tiim becerilerin kazandirilabilecegini diisiiniirken, verilen diger cevaplar iilke

gelisimine kat1 (1), pratik diistinme (1) ve analitik diistinmedir (1). 1 katilimcr ise

ekrana maruz kalmanin ¢ocuklarin yaraticiligini korelttigi gerekgesiyle soruyu

hayir seklinde cevaplandirmistir.

©’Size gore okul oncesi egitiminde teknoloji kullanmanin ¢ocuklara

ogretmeyi hedeflediginiz becerileri (yaraticilik, elestirel diisiinme vb.)



kazandiracagini diigiiniiyor musunuz?’’ sorusuna iligkin son goriisme sonuglarindan

elde edilen veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 22

Okul oncesi ogretmen adaylarinin * Size gore okul 6ncesi egitiminde teknoloji

kullanmanin ¢ocuklara égretmeyi hedeflediginiz becerileri(yaraticilik, elestirel

diistinme vb.) kazandiracagini diigiiniiyor musunuz? ’’sorusuna son goriismede

verdikleri cevaplarin dagilimi (n:11)

Cevaplar f

Ornek Cevaplar

Evet 8

Hedeflenen Tim Beceriler 4

Yaraticilik 3

Elestirel Diigiinme 2

Pratik Diisiinme 1

Hedeflenen becerileri
kazandiracagini diistiniiyorum.

Gerekli ve yerinde kullanildiginda
cocugun yaraticiligini

ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirecegini diigiiniiyorum.

Kesinlikle kazandiracagim diisiiniiyorum
zira yaraticihigin ve elestirel diigiinmenin
oniind engelleyen faktorlerin
basinda monotonluk gelmekte.

Imkanlar: teknolojik olarak sunmak
pratik zekay1 destekleyebilir.

Hayir 2

Cocukta yaraticilik ve elestirel
diisiinmenin gelismesi i¢gin
problemlerle i¢ ice olmast

gerektigini diistintiyorum.

Teknolojik uygulamalar kendi

icinde tekrar ediyor. Bu

cocugu rutinlestirir. Yeterli donanmimda
bir uygulama ile

karsilasmadigimdan olabilir.

Kismen 1

Kismen diistintiyorum. Ancak amag
disinda kullanma da
s0z konusu olabilir.
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’Size gore okul 6ncesi egitiminde teknoloji kullanmanin gocuklara
ogretmeyi hedeflediginiz becerileri (yaraticilik, elestirel diisiinme vb.)
kazandiracagin diisiiniiyor musunuz?’’ sorusuna iligkin son gériigme sonuglarinin
yer aldig tablo incelendiginde (Tablo 22), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugunun (8), egitimde teknoloji kullaniminin hedeflenen becerileri
kazandiracagini diislindiigii gozlemlenmistir Ayrica, okul 6ncesi 6gretmen
adaylariin bakis agilarin1 derinlemesine anlamak i¢in “’beklediginiz faydalar
nelerdir?’’ sorusu tekrar yoneltilmistir. Hedeflenen Tiim Beceriler (4), katilimcilar
tarafindan en ¢cok vurgulanan fayda olmustur. 3 okul dncesi 6gretmen adayz,
teknolojiyle yaraticilik becerisinin kazandirilabilecegini vurgularken, verilen diger
cevaplar elestirel diisiinme (1) ve pratik disiinmedir (1). 2 katilimei ise soruyu
hay1r seklinde cevaplandirirken, 1 okul 6ncesi 6gretmen aday1 ise kismen seklinde

cevaplamistir.

“’Okul 6ncesi egitiminde teknoloji kullaniminin ¢ocuklara hedeflenen
becerileri (yaraticilik, elestirel diisiinme vb.) kazandiracagini diisiiniiyor musunuz?
Beklediginiz faydalar nelerdir?’’ sorusuna iligskin 6n goriisme ve son goriisme
sonuglarinin yer aldig1 tablolar incelendiginde, egitimde teknoloji kullaniminin
hedeflenen becerileri kazandiracagini diisiinen katilimer sayisinin azaldigi
gorilmistlir. Uygulamadan sonra, egitimde teknoloji kullaniminin hedeflenen
becerileri kazandirmayacagini vurgulayan katilimci sayisinda ise artis
gbzlenmektedir. Uygulama siirecinin, okul dncesi 6gretmen adaylarinda bir
kararsizlik yarattig1 soylenebilir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylari, bu durumun
sebebini farkli egitim teknolojilerinin yeterince deneyimlenmemis olmasi olarak

belirtmistir.

Soru 6. Tam zamanl bir okul éncesi ogretmeni oldugunuzda, egitime

yOnelik teknolojik araglart egitim siireclerinde kullanir misiniz? Nasul?

Tam zamanl1 bir okul dncesi 6gretmeni oldugunuzda, egitime yonelik
teknolojik araglar1 egitim siire¢lerinde kullanir misiniz? Ne amagla kullanirsiniz?
sorusuna iligkin 6n goriismeden elde edilen verilerin analizi asagidaki tabloda

verilmistir (Tablo 23).
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Tablo 23

Okul oncesi ogretmen adaylarinin “Tam zamanl bir okul oncesi ogretmeni
oldugunuzda, egitime yonelik teknolojik araglar egitim siireclerinde kullanir

misiniz? Nasil? ’sorusuna On gériismede verdikleri cevaplarin dagilimi (n:11)

Cevaplar f Ornek Cevaplar
Evet 11
Farkli Duyular1 Desteklemek 3 En basitinden bir etkilesimli

tahtanmin ogrencilere gorsel
anlamda katki sunacagini

diistiniiyorum.

Degerlendirme Yapmak 2 Cocuklarin gozlem asamasinda
gozlemlerimi kaydetmek igin
teknolojiyi kullanirim.

Hareket Egitimi 2 Sabah rutini olarak hem

uykularmin agilmasi hem de
gtinliik hareket ihtiyaglarinin
karsilanmasi icin kisa bir miizik ve
ritim esliginde dans ettirilebilir.

Kesfetmeyi Saglamak 1 Cocuklara okul bahgesinde
kesfetmelerini saglamak
isterdim.

Aktif Katilimi Saglamak 1 Kullamirdim ¢iinkii o kadar uzun zaman
diliminde ¢ocuklari aktif tutmak
zorlasirdi.

Aile Katilimin1 Saglamak 1 Aile katilimi egliginde yapilan meslek
tanmitimi ¢aliymalarinda o meslege ait
teknolojik aletler gosterilip kullanilabilir

Zamani Etkili Kullanmak 1 Kullanirdim ciinkii zaman ¢ok ve bu
zaman etkili kullanmakta zorlanabilirim.

(Caga Ayak Uydurmak 1 Caga ¢ocugun ayak uydurabilmesi igin
kullanmam gerekiyor.

“’Tam zamanl bir okul 6ncesi 6gretmeni oldugunuzda, egitime yonelik

teknolojik aracglar1 egitim siireglerinde kullanir misiniz? Nasil?’’ sorusuna iligkin 6n
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goriisme sonuglariin yer aldigi tablo incelendiginde (Tablo 23), tiim katilimcilarin
egitime yonelik teknolojik araglar1 egitim siire¢lerinde kullanacagini belirttigi
gorilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin en c¢ok (3), farkli duyulari
desteklemek i¢in cevabini verdigi gozlemlenmistir. Degerlendirme (2) ve hareket
egitimi (2), en ¢cok vurgulanan diger cevaplardir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin, kesfetmeyi saglamak (1), aktif katilim1 saglamak (1), aile katilimini

saglamak (1), zamani etkili kullanmak(1) ve ¢aga ayak uydurmaktir (1).

“’Gelecekteki mesleki yagaminizda, egitime yonelik teknolojik araglari
sinifinizda kullanir misiniz? Ne amagla kullanirsiniz?’’ sorusuna iliskin son

goriisme sonuglarindan elde edilen veriler asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 24

Okul oncesi 6gretmen adaylarimin “Gelecekteki mesleki yagaminizda, egitime
yonelik teknolojik araclart sinifinizda kullanir misiniz? Ne amagla kullanirsiniz?

"’sorusuna son gortismede verdikleri cevaplarin dagilimi (n:11)

Cevaplar f Ornek Cevaplar
Evet 11
Biitlinlestirme 2 Teknoloji araglarint normal

etkinliklerle biitiinlestirerek cocuklara
hem dogal hem teknolojik oyunlar

uretirim .

Farkli Duyular1 Desteklemek 2 Hareket, muzik etkinliklerinde
gorsellik saglamasi igin
kullanirdim.

Aktif Katilimi Saglamak 1 Kullanirim ciinkii 8 saat cocuklarin

aktif olarak bende bende
kalacaklarim diistinmiiyorum.

Zamani Etkili Kullanmak 1 Kullanirdim ¢iinkii zaman cok ve
cocuklari stkmamak icin
kullanirdim.

Zengin Igerik Saglama 1 Cocuklara daha zengin bir igerik

sunmaya ve ¢ocuklari etkinlikten
daha ¢ok keyif aldirmaya ¢alisirdim.

Etkinlikleri Desteklemek 1 Etkinliklerimde yer verirdim.
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“’Gelecekteki mesleki yasaminizda, egitime yonelik teknolojik araglari
smifinizda kullanir misiniz? Ne amagla kullanirsiniz?’’ sorusuna iliskin son
goriisme sonuglariin yer aldigi tablo incelendiginde (Tablo 24), tiim katilimcilarin
egitime yonelik teknolojik araglar1 egitim siire¢lerinde kullanacagini belirttigi
goriilmektedir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin en ¢ok, biitiinlestirme (2) ve
farkli duyular desteklemek (2) cevaplarini verdigi gozlemlenmistir. Ayrica okul
oncesi 6gretmen adaylarinin, zengin igerik saglama (1), aktif katilim1 saglamak (1),
zamanut etkili kullanmak (1) ve etkinlikleri desteklemektir (1). 3 okul 6ncesi
ogretmen aday1 egitime yonelik teknolojik araglari egitim stireglerinde

kullanacagini belirtirken, nasil kullanacagini agiklamamustir.

“’Tam zamanl bir okul 6ncesi 6gretmeni oldugunuzda, egitime yonelik
teknolojik araglar1 egitim siire¢lerinde kullanir misiniz? Nasil?’’ sorusuna iligkin 6n
goriisme ve son goriisme sonuglariin yer aldigi tablolar incelendiginde, okul
oncesi 0gretmen adaylarinin mesleki hayatlarinda egitim teknolojileri kullanimina

acik oldugu goriilmektedir.
Soru 7. Konuyla ilgili eklemek istediginiz bir sey var mi?

Konuyla ilgili eklemek istediginiz bir sey var m1? sorusuna iliskin 6n goriismeden

elde edilen verilerin analizi asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 25).
Tablo 25

“Konuyla ilgili eklemek istediginiz bir sey var mi?’’sorusuna on goriismede

verdikleri cevaplarin dagilimi (n:11)

Cevaplar f

Hayir 11

"’Konuyla ilgili eklemek istediginiz bir sey var m1?”’sorusuna iligkin songoriisme
sonuglarmin yer aldig1 tablo incelendiginde (Tablo 25), hi¢bir katilimeinin ek bir

soylemde bulunmadig1 goriilmektedir.
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Konuyla ilgili eklemek istediginiz bir sey var m1? sorusuna iliskin son gériismeden

elde edilen verilerin analizi asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 26).
Tablo 26

“Konuyla ilgili eklemek istediginiz bir sey var mi?’’sorusuna on goriismede

verdikleri cevaplarin dagilimi (n:11)

Cevaplar f

Haywr 11

’Konuyla ilgili eklemek istediginiz bir sey var m1?’’sorusuna iliskin son goriisme
sonuclarinin yer aldig tablo incelendiginde (Tablo 26), higbir katilimcinin ek bir

sOylemde bulunmadig1 goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde egitim siirecinde mobil uygulamalarin kullanilmasinin okul
oncesi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi seviyelerine ve
egitimde teknoloji kullanim1 kayg diizeylerine etkisini incelemek amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmada elde edilen bulgu ve yorumlara dayanarak ortaya
cikan sonuglara yer verilmistir. Bulgular ayrica uluslararasi ve ulusal ampirik
caligmalarla karsilastirilmistir. Son olarak, bu boliim uygulamaya yonelik
¢ikarimlar sunarak ve gelecekteki ¢caligmalar i¢in Onerileri 6zetleyerek

sonlandirtlmistir.
SONUC VE TARTISMA

5.1. Sonu¢: Mevcut Cahsmada Elde Edilen Temel Bulgular

Katilimcilarla yapilan 6n ve son goriismelerden elde edilen temel bulgular asagida

Ozetlenmistir:

e Erken cocukluk egitimi siireclerinde mobil uygulamalarin kullanilmas1 okul
oncesi d6gretmen adaylarinin TPAB diizeyini anlamli bir sekilde
arttirmaktadir.

e Erken ¢ocukluk egitimi siireglerinde mobil uygulamalarin kullanilmasi okul
oncesi 0gretmen adaylarinin teknoloji kullanimina iligkin kaygi
diizeylerinin anlamli bir sekilde azaltmaktadir.

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylar egitimde teknoloji kullanimini ¢cagin
gerekliliklerine ayak uydurmada etkili bir ara¢ olarak gormektedir.

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 egitimde teknoloji kullanimin faydalarini
genis bir yelpazede tanimlarken, ayni zamanda siirecte karsilagsacaklar
dezavantajlarin da farkindadir.

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin birgogu teknolojiyi egitime entegre etme

konusunda kendilerini yetersiz hissetmektedir.
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e Okul dncesi 6gretmen adaylariin cogunlugu, okul 6ncesi egitiminde
teknoloji kullanmanin ¢ocuklara hedeflenen becerileri kazandiracagina

inanmaktadar.

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylar gelecekteki mesleki yasamlarinda teknoloji

kullanimina iliskin olumlu bir tutuma sahiptir.

5.2. Calisma Grubu f)grencilerinin Okul Oncesi (")gretmenlerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi On test ve Son Test Puanlarina

Iliskin Sonuc ve Tartismalar

Mevcut ¢alisma, egitim siire¢lerinde mobil uygulama kullaniminin
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanim kaygi diizeylerine etkisini
incelemistir. Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarmin Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla Bagimli
Orneklemler igin T-Testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore, okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerinde anlamli bir
artis gortilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6n test puan ortalamasi 51,50,
son test puanlari ortalamalari ise 57,69 olarak saptanmis ve ortalamada artig

gorilmiistiir.

Calismanin bulgularina goére, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin uygulama
esnasinda mobil uygulama kullanmasinin ve artan teknoloji deneyimlerinin
sayesinde teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerinin artti1 goriilmektedir. Bu
durum mobil uygulamalarin kisilerin TPAB diizeyi lGzerinde olumlu etkisi
oldugunu gosteren bir bulgu niteligindedir. Buna paralel olarak, mevcut caligmanin
sonuglar alan yazindaki TPAB ve teknoloji tabanl uygulamalarin iligkisini
inceleyen diger aragtirmalarla uyusmaktadir (Park, 2015; Tatli vd., 2016; Oakley,
2020; Seyhun ve Kurtuldu, 2020; Lim vd., 2024). Ogretmenlerin mesleki
gelisiminin, 6gretmen adaylarinin teknolojiyi derslerine entegre ederken
karsilagtiklar1 zorluklar1 agmalarina yardime1 olan ve anlamli entegrasyonu
saglayan teknolojik, pedagojik ve igerik bilgilerini (TPAB) gelistirmede 6nemli
oldugunu vurgulanmaktadir (Liu, 2012). Bununla birlikte, Hizmet dncesi 6gretmen

egitimi sirasinda alinan egitimin kalitesi, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) ile
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etkili bir sekilde 6gretme becerilerini sekillendirmede 6nemli bir faktor olarak
tanimlanmistir (Chigona, 2015). Teknoloji agisindan zengin 6gretim materyalleri
olusturmanin, 6gretmen adaylarinin teknolojik bilgi diizeylerinde 6nemli artisla ve
saha deneyimleri sirasinda teknoloji a¢isindan zengin 6gretim yontemlerini
kullanma sikliklari ile iliskili oldugu bulunmustur (Polly vd., 2010). Bir baska
calismada, teknoloji tabanli uygulamalar igeren ders planlari ve uygulamalardan
olusan bir dersin etkililigi incelenmistir. Bulgular, bu yaklagimin 6gretmen
adaylarmin Teknolojik Bilgi, Pedagojik Bilgi ve Alan Bilgisinin
iliskilendirilmesine, bu alanlardaki eksikliklerin giderilmesine ve bilgi ve iletisim
teknolojisi araglarinin kullaniminin tesvik edilmesine katkida bulundugunu
gostermektedir (Aktas ve Ozmen, 2020). Horzum (2013), 6gretim teknolojileri ve
materyal gelistirme dersinin 68retmen adaylarinin teknolojik bilgi, teknolojik
pedagojik bilgi ve teknolojik pedagojik icerik bilgisi tizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugunu bulmustur. Ogretmen adaylarinin TB, TAB, TPB ve TPAB’ lar
dersin baglangici ve bitisi arasinda 6nemli dl¢lide artmistir. Benzer sekilde, Angeli
ve Valanides (2005), BIT destekli dersler alan dgretmen adaylarinim, dersin ilk
haftalarinda diisiik performans gosterirken, uygulama sonrasinda teknolojik
pedagojik alan bilgilerinde artig goriilmistiir. Mishra ve arkadaslar1 (2007) ise,
ogretim iiyeleri ve yliksek lisans dgrencileri ile bir donem boyunca yiiriittiikleri
caligma sonucunda, katilimcilarin teknoloji, pedagoji ve alan1 bagimsiz yapilar
olarak gormekten uzaklastigini ve teknoloji, pedagoji ve icerigi bagimsiz yapilar
olarak gormekten, ii¢ bilgi temeli arasindaki baglantilar1 vurgulayan daha zengin
bir anlayisa dogru ilerlediklerini géstermektedir Durdu ve Dag (2017), TPACK
cercevesine dayal1 bilgisayar tabanli bir matematik dersi tasarlamig ve uygulamigtir.
Bulgular, uygulanan 6gretim siireglerinin 6gretmen adaylarinin TPAB gelisimini
olumlu yonde etkiledigini gdstermistir. Teknoloji Bilgisi, Teknolojik Icerik Bilgisi,
Teknolojik Pedagojik Bilgi ve genel olarak TPAB agisindan ders uygulamasi
oncesi ve sonrasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Tatli ve arkadaslar1 (2016),
Web 2.0 araglariin egitim siire¢lerinde kullaniminin, 6gretmen adaylarinin
teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giiven diizeylerine olan etkisini incelemistir.
Calismanin bulgularina gore, uygulama siireci sonunda 6gretmen adaylarinin
TPAB 6zguven diizeylerinde anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Harvey ve Caro

(2017), 6gretmen adaylarina yonelik ileri teknoloji entegrasyonu dersinde bu
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becerilerin gelistirilmesi ve degerlendirilmesinde TPAB (Teknolojik, Pedagojik ve
Icerik Bilgisi) gercevesini kullanmislardir. Bir gruba acik bir sekilde TPAB
cergevesi Ogretilirken diger gruba 6gretilmemistir. Her iki grup da daha sonra
TPAB Oncesi/sonrasi degerlendirmesini tamamlamistir. TPAB 6ncesi/sonrasi
degerlendirme aracinin ve saha ¢alismasi yansimalarinin analizi, 6gretmen
adaylarinda bu becerilerin gelistirilmesinde TPAB ¢ergevesinin agikg¢a

kullanilmasinin olumlu sonuglarini ortaya koymustur.

5.3. Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitimde Teknoloji Kullanimina
Yonelik Kaygi Olcegi On test ve Son Test Puanlarina iliskin Sonug ve

Tartismalar

Mevcut ¢alisma, egitim siireclerinde mobil uygulama kullanimin okul
oncesi 0gretmen adaylarinin teknoloji kullanim kaygi diizeylerine etkisini
incelemistir. Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin Egitim
Teknolojileri Kullanimi Kayg Olgegi (ETKKO) 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla Bagimh
Orneklemler igin T-Testi uygulanmistir. Analiz sonuglarma gére, okul dncesi
ogretmen adaylarinin kaygi diizeylerinde istatistiksel olarak anlaml1 bir azalma
goriilmiistiir. 78 olan On test puaninin azalma gostererek 69,24 puana diistiigi
goriilmiistiir. Bununla birlikte, 6l¢ek alt boyutlar1 incelendiginde, okul dncesi
ogretmen adaylarinin gérev yeri merkezli kaygi alt boyutunda, teknoloji
dezavantaj-kisitlilik merkezli kaygi alt boyutunda, teknoloji-entegrasyonu merkezli
-teknolojiyi egitim siirecine entegre edebilme alt boyutunda ve teknoloji yonetimi
merkezli kayg alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli farklilik saptanmistir. Bu
durum, mobil uygulamalarin egitim siireglerinde kullanilmasinin okul dncesi
ogretmen adaylarinin teknoloji kullanim kaygi seviyelerini azaltmada etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir. Teknik merkezli kaygi alt boyutu 6n test ve son test
puanlari karsilastirildiginda ise anlamli bir fark goriillmemistir. Mevct ¢alismada
uygulama siiresinin bes hafta ile kisitli olmas1 ve donanimla ilgili igerik olmamasi

bu durumun sebebi olarak gosterilebilir.

Calismanin bulgularina gore, okul dncesi 6gretmen adaylarinin egitim
stirecinde mobil uygulama kullanmasinin ve artan teknoloji deneyimlerinin

sayesinde teknoloji kullanim kaygi seviyelerinin azaldig1 goriilmektedir. Benzer
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sekilde, teknoloji kullanim kayg1 diizeyini azaltmak i¢in 6gretmen egitimi
programlari, 6gretmen adaylariin teknoloji yeterliliklerini gelistirmeye ve
teknoloji kullanimina iliskin kaygilarini azaltmaya yonelik aktif bir yaklasim
benimsemelidir. Stratejilerden biri, 6gretmen yetistirme miifredatlarinda ¢esitli
egitim teknolojileriyle kapsamli uygulamali deneyim saglamaktir (Alelaimat vd.,
2020). Programlarin, etkili teknoloji entegrasyonunu modelleyerek ve 6gretmen
adaylarmin farkli araclar1 denemelerine izin vererek, kaygilarini hafifletmeye ve
teknolojiye kars1 daha olumlu bir yonelim gelistirmelerine yardimci oldugu
gorulmektedir (Doering vd., 2003). Syvénen ve arkadaslarinin (2016)
gercgeklestirdigi calismanin sonuglarina gore, egitim ortamlarinda teknolojiye sinirlt
yer verilmesi, yiiksek diizeyde teknoloji kullanim kaygisina neden olmaktadir.
Bununla birlikte, bilgi iletisim teknolojileri yetkinlik diizeyi, BIT ‘in 6gretim
tarziyla uyumlu kullanimi, yiiksek diizeyde okul destegi ve Bit’e yonelik olumlu
tutumlar diisiik tekno stres diizeyleriyle iliskilendirilmistir. Ogretmenlerin bilgi ve
iletisim teknolojileri bilgilerini siirekli giincellemeleri gerekmektedir, ancak
genellikle bu teknolojilerin kullanimindan kaynaklanan sorunlarla basa ¢ikabilecek
sekilde egitilmemislerdir. Buna paralel olarak yiiriitiilen arastirmada, bilgi iletisim
teknolojileri problem ¢6zme becerilerine iliskin egitim alan 6gretmenlerin,
teknoloji kullanim kaygi diizeylerinin azaldig1 ortaya ¢ikmistir. Teknoloji ile ilgili
derslerin alinmas1 6gretmenlerin teknoloji kaygi diizeylerini azaltmaktadir (Revilla
Mufioz vd., 2017). Bolandifar ve Noordin (2015), sinifta teknoloji ve internet
kullanimin, 6gretmenlerin teknoloji kaygilarini azalttigini ortaya koymus ve
arastirmalarinda 6gretmenlerin bilgisayar kaygilarini gidermek ve onlari
siiflarinda internet teknolojisini kullanmaya tesvik etmek i¢in, onlar1 teknolojilerin
ogretimdeki yararlilig1 konusunda ikna edebilecek ve 6gretme ve 6grenme
stirecinde teknolojiyi kullanirken olumlu tutumlar yaratabilecek egitim programlari
aracilifiyla yeterli teknoloji becerileriyle donatilmalar1 gerektigini
vurgulamiglardir. Benzer sekilde Coklar ve arkadaslar1 (2016), gunimtzde 6nemli
bir bilgi ve iletisim kaynagi olan internette gegirilen siirenin teknoloji kullanim
kaygisinin bir yordayicisi oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Haftada birkac saat internet
kullanan 6gretmenlerin, her giin 1-2, 3-4 ve 4 ve daha fazla saat internet kullanan
ogretmenlere gore daha yiiksek teknoloji kaygisi yasadiklar: ve buna bagh olarak

internet kullanim siiresinin 6nemli bir degisken oldugunu ifade ettikleri
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goriilmiistiir. Bilgisayar ve internet gibi teknolojilerle daha fazla zaman gegiren ve
bilgisayarlar1 daha etkin kullanan bireylerin daha diisiik teknoloji kaygisina sahip

oldugunu gosteren baska ¢alismalar da vardir.

Geleneksel yontemlerin yerini hizlica alan egitim teknolojileri,
ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina yeni sorumluluklar yiiklemistir. Teknolojiyi
sinifa etkili bir sekilde entegre etmesi gereken 6gretmenler degisime direng
gosterebilir, geleneksel 6gretim yontemlerini tercih edebilir ve yeni teknolojiden
rahatsizlik duyabilir. Bir¢ok dgretmen, teknolojiyi siniflarinda etkili bir sekilde
kullanmak icin gerekli egitim ve mesleki gelisim firsatlarindan yoksundur.
Ogretmenler, teknolojiyi 6gretimlerine basaril bir sekilde entegre edecek kadar
yetkin olamayacaklarindan korkarak kendi teknolojik becerileri konusunda kaygi
yasayabilirler. Mevcut aragtirmanin bulgulari, 6gretmen adaylarinin ve
ogretmenlerin teknoloji kullanim kaygilarin1 azaltmak i¢in genis bir ¢ergeve
sunmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin teknolojiyi daha
stk deneyimlemeleri, diizenli araliklar geri doniit ve destek almalarinin teknoloji

kullanim kaygilarimi azalttig1 goriilmiistir.

5.4. Calisma Grubu (")grencilerinin On ve Son Gériisme Analizlerine

Iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Mevcut ¢alisma, egitim siire¢lerinde mobil uygulama kullanimin okul
oncesi 0gretmen adaylarinin teknoloji kullanim kaygi diizeylerine etkisini
incelemistir. Bu baglamda, Egitimde Teknoloji Kullanimina Y6nelik Kaygi
Olgeginden en yiiksek puani alan kaygi seviyesi en yiiksek olan ve Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgeginden en diisiik puani
alan TPAB diizeyi en diisiik toplamda 11 okul 6ncesi 6gretmen adayi ile uygulama
oncesinde egitimde teknoloji kullanimi1 hakkindaki goriiglerini derinlemesine
anlamak ve uygulama sonrasinda ise egitimde teknoloji kullanim1 hakkindaki

gorislerindeki degisimleri analiz etmek amaciyla son goriisme gerceklestirilmistir.

Cagin gerekliliklerinden biri olan teknoloji, bireylerin giinliik yagam
aliskanliklarinda ve rutinlerinde kalic1 bir donilisiim meydana getirmis, bununla
birlikte cok yonli pozitif ve negatif etkiler yaratmistir (Fibrianto ve Yuniar, 2019;

Univar, 2020). Yayginlasan teknoloji ile birlikte, pratiklik, hiz ve esnekligin yani
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sira, teknolojiye bagimli izole yasamlara sahip bireylerin ortaya ¢iktigi
gorilmektedir (Untivar, 2020). Surdirilebilir teknoloji kullaniminim alt dinamikleri
esitlik, erisilebilirlik, giivenlik ve mahremiyet kavramlar1 olarak belirlenebilir
(Canbay ve Demircioglu, 2021; Cetin vd., 2023).

Katilimcilarla yapilan 6n goriismelerde yaptiklar agiklamalar, teknoloji
kullaniminin avantajlari ile ilgili mevcut bilgilerinin oldugunu gostermistir. Okul
Oncesi 6gretmen adaylari, 6n goriigmede ve son goriismede, egitimde teknoloji
kullaniminin avantajlar1 arasinda en fazla ¢cagin gerekliliklerine ayak uydurma

temasini vurgulamistir. Bununla ilgili olarak 012 nin beyan1 asagida verilmistir:

“’Okul 6ncesi donemde egitim goren ¢ocuklarin ¢caga ayak uydurmasinin

kolaylasmasini saglar.”

Ayrica, 6n goriismede, okul dncesi 6gretmen adaylari, egitimde teknoloji
kullaniminin avantajlarini, en ¢ok ¢agin gerekliliklerine ayak uydurmak olmak
iizere, farkli duyular desteklemek, bilissel gelisimi desteklemek, yaraticiligi
destekleme, elestirel diistinmeyi destekleme, hazir bulunuslugu desteklemek,
odaklanmay1 kolaylastirma, ¢cok yonlii 6§renmeyi saglama ve kaliteli ve ¢esitli
etkinlik sunma olarak tanimlamislardir. Son goriismede, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin egitimde teknoloji kullaniminin avantajlarina yonelik goriisleri 6n
goriisme sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylari son
goriismede, ¢agin gerekliliklerine ayak uydurmak, farkli duyular1 desteklemek, ilgi
cekmeyi kolaylastirma, yaraticilig1 destekleme, pratik zekay:1 destekleme, is birligi

saglama ve egitimde hiz kazanmak temalarini vurgulamistir.

Egitimde teknoloji kullaniminin avantajlarina yonelik mevcut ¢alismada
elde edilen bulgular, alan yazin ile uyusmaktadir. Sadaf ve arkadaslar1 (2012),
ogretmen adaylar ile gergeklestirdikleri calismada benzer bulgular elde etmistir.
Ogretmen adaylar1 siniflarda teknoloji kullaniminin 6grencilerle etkilesimi arttirma,
ogrenmeyi gelistirme, 6grenme deneyimlerini zenginlestirme, kullanim kolaylig
saglama, kavramlarin anlagilmasini kolaylastirmaya yardimci olma ve farklh
ogrenme stillerinin ihtiyaglarini karsilama gibi avantajlarini vurgulamistir. Benzer
sekilde, Yilmaz (2007), bireylerin ¢agin gerektirdigi bilgi ve yeteneklerle

donatilmasini ve degisime acik, gereken teknolojik becerilere sahip bireyler
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yetistirmeyi egitimin amaglarindan biri olarak tanimlamistir. Bununla birlikte,
ogretmen adaylarinin teknolojinin 6grenci katilimini ve motivasyonunu
artirabilecegine, kisisellestirilmis 6grenmeyi kolaylastirabilecegine, ¢ok ¢esitli
kaynaklara ve bilgilere erisim saglayabilecegine, is birligini ve iletisimi tesvik
edebilecegine ve dgrencilerin yaraticiligini ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirebilecegine inandiklar1 goriilmektedir (Kati¢, 2008). Ayrica alanyazin,
teknolojinin egitim sistemine entegrasyonu, 6grencilerin 6grenme ve 6gretmenlerin
ogretme seklini degistirerek 6grenme siirecini daha ilgi ¢ekici, etkilesimli ve
verimli hale getirdigini ortaya koymaktadir (Zhang, 2014). Teknoloji destekli
egitimin 6grenci katilimini, bilgisini ve kaliciligini artirdigi ve buna paralel olarak
6grenme deneyimlerinin iyilesmesine sebep oldugu gorulmektedir (Aliazas vd.,
2021). Benzer sekilde erken ¢ocukluk egitiminde teknoloji kullaniminin bilissel ve
sosyal gelisimi destekledigi, isbirligini, iletisimi ve erken okuryazarlik ve
matematik gibi temel akademik becerilerin kazanilmasini tesvik ettigi

gorulmektedir (Alghamdi vd., 2022).

Egitimde teknoloji kullaniminin avantajlarina yonelik sorudan elde edilen
veriler kapsaminda, okul dncesi 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji
kullaniminin avantajlarina yonelik goriisleri, uygulamaya katilma durumlarina gore
biiyiik farkliliklar gostermese de teknolojiyi 6grenmeyi desteklemek i¢in bir arag
olarak gordiikleri sdylenebilir. Bununla birlikte, okul 6ncesi 6gretmen adaylari
egitimde teknoloji kullaniminin avantajlar1 hakkinda bilgi sahibi olup, teknolojinin
egitimi farkli acilardan nasil destekleyecegini agiklamislardir. On goriismede okul
oncesi 6gretmen adaylarinin vurguladig: "bilissel gelisim", "elestirel diistinme" ve
"hazir bulunusluk" gibi temalarin, son gériismede yerini "ilgi ¢cekmeyi
kolaylagtirma", "pratik zeka" ve "is birligi saglama" gibi daha pratik ve etkilesime
dayali temalara biraktig1 goriilmektedir. Bu degisim, uygulama sonrasinda, okul
oncesi 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullaniminin uygulamaya dayali
avantajlarina daha fazla odaklandiklarini ve 6grenci etkilesimini artirma ve egitim
stireclerini kolaylastirma potansiyelini daha ¢cok benimsedikleri seklinde
yorumlanabilir. On gériismede, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmnin egitimde
teknoloji kullanimini daha ¢ok teorik agidan ele aldiklar1 ve egitimde teknoloji

kullanimina yonelik daha soyut bir bakigina sahip olduklar1 sdylenebilir. “’Bilissel

gelisim’’, “’hazir bulunusluk’ ve “’elestirel diisiinme’’ gibi daha genel ve teorik
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temalar son goriigmede yerini ilgi ¢ekmeyi kolaylagtirma”, "pratik zeka" ve "is
birligi saglama" gibi pratik ve etkilesim temelli temalara birakmistir. Uygulama
stirecinde asanan pratik deneyimler ve gdzlemler bu degisimin sebebi olarak
gosterilebilir. Teknolojinin egitim stireglerinde kullanimini deneyimleyen
katilimcilar, teknolojinin 6grenci ilgisini nasil ¢ekebilecegini, etkilesimi nasil
artirabilecegini ve is birligini nasil kolaylastirabilecegini deneyimlemelerini
saglamistir. Teknolojinin, egitim siireclerini daha etkili ve verimli hale
getirebilecegini bizzat deneyimleyen katilimcilar var olan bilgilerini deneyimleri ile
harmanlayarak, teknolojiye yonelik bakis agilarini gelistirdikleri seklinde

yorumlanabilir.

Teknoloji, bircok okul ve sinifin ¢esitli teknolojik ara¢ ve kaynaklari
bilinyesinde barindirmasi ile egitimin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Ancak,
alan yazinla paralel olarak, mevcut aragtirmanin bulgulari, tiim 6gretmen adaylari
teknolojinin egitimdeki faydalar1 ve avantajlar1 konusunda ikna olmadigini
gostermektedir (Sokku ve Anwar, 2019). Okul dncesi 6gretmen adaylari, 6n
goriismede en fazla teknoloji bagimlilig1 ve teknoloji kaynakli fiziksel rahatsizliklar
olmak {iizere, dikkat eksikligi, gelisimi olumsuz etkilemesi, yanlis teknoloji
kullanimi ve firsat esitsizligini egitimde teknoloji kullanimin dezavantajlar1 olarak
siralamistir. Son goriismede ise okul Oncesi 6gretmen adaylarinin goriislerinde
degisiklik saptanmamistir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin, 6n ve son goriismede
en ¢ok teknoloji bagimliligini vurguladigr goriilmektedir. Temayla ilgili olarak

O1’in beyan1 asagida verilmistir:

Cocuklar teknoloji disindaki etkinliklerden sikilabilir ve strekli teknoloji

kullanmak isteyebilir.

Buna paralel olarak, televizyonlar, video oyunlari, akilli telefonlar ve
tabletler gibi cihazlara ulasilabilirligin artmasnin, bireyler arasinda teknoloji
bagimliligina iliskin endiselere yol a¢tig1 goriilmektedir (Sharma vd., 2017; Siregar
ve Yaswinda, 2022). Ayrica, 6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik metaforik
algilarinin arasinda bagimlilik oldugu goriilmektedir (Karakoyun ve Lindberg,
2021). Bununla birlikte, uzun siireli cihaz kullaniminin, ¢ocuklarin odaklanma

becerilerini olumsuz etkileyebilecegi gibi cocuklarin teknoloji digindaki gérevler
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icin motive olmakta zorlanmalarina sebebiyet verecegi ortaya konmustur (Siregar
ve Yaswinda, 2022). O3’iin egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili beyani bununla

paralellik gostemektedir:

Cocugun teknolojiye alismasi ve bagimli olmas: dikkat eksikligine sebep

olabilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari, teknoloji kullanimindan kaynakli saglik
problemlerini egitimde teknoloji kullaniminin bir dezavantaji olarak vurgulamstir.

Bununla iliskili olarak O2 ve O5’in beyanlar1 asagida verilmistir:
02: Goz agrisi, g6z bozuklugu ve saglik sorunlarina neden olabilir.
O5: Teknoloji radyasyonu gelisimi olumsuz etkileyebilir.

Bulgular alanyazin ile paralellik gostermektedir. Ekranlardan yayilan mavi
151k viicudun dogal uyku-uyaniklik dongiisiinii bozabildiginden, cihazlarda ¢ok
fazla zaman gegiren ¢ocuklarin genellikle uyku sorunlariyla miicadele ettigi
gorulmektedir (Siregar ve Yaswinda, 2022). Ayrica, birgok teknoloji tabanli
uygulamanin hareketsiz dogasi, fiziksel aktifligin azalmasi dolayisiyla obezite gibi

fiziksel saglik sorunlarina sebep olmaktadir (LeBlanc vd., 2017).

Teknoloji tabanli uygulamalarin bu tiir endiseleri azaltmamakla birlikte; bu
endigelerde artisa sebep oldugu goriilmektedir (Aykar ve Yurdakal, 2021). Nitekm
mevcut ¢calismada, 6n goriisme ve son goriismede, okul dncesi 6gretmen
adaylarmin egitimde teknoloji kullaniminin dezavantajlarina yonelik goriislerinin
degismedigi ortaya ¢ikmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknoloji
kullaniminin dezavantajlar1 konusundaki goriislerinin de§ismemesi, birkag 6nemli
faktore dayanabilir. Teknoloji bagimliligi, dikkat eksikligi, fiziksel rahatsizliklar ve
firsat esitsizligi gibi konular, teknoloji kullanimina dair bir takim endiselerin buna
neden olabilecegi akla gelmektedir. Bununla birlikte, mevcut ¢alismada uygulama
stiresinin kisa olmasi, uygulama siirecinde 6gretmen adaylarinin teknoloji
kullaniminin olumsuz etkilerini yeterince gozlemleyememelerine sebebiyet
vermistir. Bununla birlikte kisisel deneyimler kritik bir rol oynamaktadir. Okul

oncesi 6gretmen adaylarinin, teknoloji kullanimina yonelik bireysel ge¢mis ve
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deneyimleri egitimde teknoloji kullaniminin dezavantajlarina yonelik 1srarci
tutumun sebebi olarak gosterilebilir. Ihtiyaroglu ve Karabag Kose’ye gore (2016),
daha 6nce teknoloji ile ilgili olumsuz veya yetersiz deneyimler yasamis 6gretmen
adaylar1, bu konulardaki endiselerini siirdiirmeye egilimli olabilirler. Bu durumu
g6z oniinde bulundurdugumuzda, egitimde teknolojinin avantajlarinin
vurgulanmasinin yani sira, teknoloji tabanli uygulamalar esnasinda egitimde
teknoloji kullaniminin dezavantajlarini g6z 6niinde bulundurmanin 6nemli oldugu

ifade edilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari, 6n goriigmede, teknolojiyi egitime entegre
edebilme konusunda kendilerini yetersiz hissettiklerini vurgulamustir. Ayrica, okul
oncesi 6gretmen adaylar1 teknolojiyi egitime entegre edebilme konusundaki
yetersizlik hissinin sebebini bilgi eksikligi oldugunu belirtmistir. Bununla iligkili

olarak O3’ iin beyan1 asagida verilmistir:
Yetersiz hissediyorum ¢iinkii heniiz nasil entegre edecegim hakkinda bilgim yok.

Bununla birlikte teknolojinin siirekli olarak gelisen ve giincellenen bir mekanizma
olmasinin okul dncesi 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimi konusunda endiseli
hissetmesine sebep oldugu goriilmektedir. Bununla ilgili 04, O5 ve 06’ nin

beyanlar1 agagida verilmistir:
O4: Teknoloji her an gelistigi icin kendimi yeterli hissetmiyorum.

O5: Yeterli bilgimin olmadigin diistindiigiim icin gergin hissediyorum. Bilgim

arttiginda uygularken keyif alacagimi diigiiniiyorum.

O6: Her giin degisen ve gelisen teknolojiye ayak uydurmakta zorlanmaktayim.

Dolayisiyla yetersiz ve endiseli hissetmeme neden olmaktadir.

Benzer sekilde, Nazgiil ve arkadaslar1 (2020), 6gretmen adaylarinin internet ve
bilgisayar1 6gretim amacli kullanma konusunda kendilerini yetersiz hissettiklerini
ortaya koymustur. Bununla birlikte, 6gretmen adaylar1 teknolojiye yetersiz erisim,
egitim i¢in zaman eksikligi ve yetersiz teknoloji becerileri gibi faktorler nedeniyle
teknolojiyi gelecekteki siniflarina entegre etmek icin genellikle hazirliksiz

hissetmektedir (Sokku ve Anwar, 2019). Ornegin, Sili'de yapilan bir durum
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caligmasinda altyapi, egitim ve destek eksikliginin bagarili teknoloji
entegrasyonunun oniindeki dnemli engeller oldugu vurgulanmistir (Johnson vd.,
2016).Uygulama sonrasinda yapilan son goriismede, teknolojiyi egitime entegre
edebilme konusunda yetersiz hisseden okul 6ncesi 6gretmen aday1 sayisinda
azalma oldugu goriilmektedir. Bununla iliskili olarak O8’ in beyam asagida

verilmistir:

Hazirladigim etkinliklerden sonra neyi nasil kullanmam gerektigini daha iyi

anladigim i¢in yapabilecegimi diistiniiyorum.

Alanyazinda, mevcut ¢aligmanin bulgularina paralel olarak, teknoloji tabanli egitim
uygulamalarinin 6gretmen adaylariin teknoloji kullanimina iliskin 6zgiiven
diizeylerinde artisa sebep oldugu goriilmektedir (Tatl vd., 2016; Durdu ve Dag,
2017; Oakley, 2020). Ancak, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu halen
yetersiz hissetmektedir. Bu sonug, alan yazindaki arastirmalarla paralellik
gostermektedir. Doering ve arkadaslar1 (2003), uyguladiklart yenilik¢i 6gretmen
egitimi programina katilan 6gretmen adaylar1 sinirli 6l¢iide "teknoloji ile diistinme”

perspektifi gelistirdigini ortaya koymustur.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin ¢ogunlugu, 6n goriismede, okul dncesi
egitiminde teknoloji kullaniminin ¢ocuklara hedeflenen becerileri (yaraticilik,
elestirel diisiinme vb.) kazandiracagini vurgulamistir. Yalnizca bir katilimer hayir

cevabini vermistir. Bununla iliskili olarak O2’nin beyan1 asagida verilmistir:

Ben diisiinmiiyorum. Bence ekrana maruz kalmak ¢ocuklarin yaraticiligini

koreltir.

Benzer sekilde, alanyazinda erken ¢ocukluk doneminde cihazlarin asiri
kullanimi, ¢ocuklarin yaraticiligi {izerinde derin bir etkiye sahip oldugu ve
yaraticiligin azalmasina sebebiyet verdigi vurgulanmistir (Muppalla vd., 2023). Bu
durumun aksine, okul dncesi 6gretmen adaylari, egitimde teknoloji kullanimin en
fazla yaraticilik becerisini destekledigini belirtmistir. Buna paralel olarak, teknoloji
kullaniminin zengin deneyimler saglayarak bilissel siirecleri desteklemesi
sayesinde yaraticilig1 sayisiz sekilde gelistirme potansiyeline sahip oldugu

gorulmektedir (Decortis vd., 2013). Ancak, okul dncesi 6gretmen adaylariyla
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yapilan son goriismede, okul dncesi egitiminde teknoloji kullaniminin ¢ocuklara
hedeflenen becerileri (yaraticilik, elestirel diistinme vb.) kazandiracagini belirten
katilime1 sayisinda azalma saptanmistir. Bu durumun sebebi olarak yeterli
donanimda bir uygulama deneyimi yasanmamasi oldugu goriilmektedir. Bununla

iliskili olarak O9’un beyan1 asagida verilmistir:

Cocukta yaraticilik ve elestirel diigiinmenin gelismesi i¢in problemlerle i¢
ice olmasi gerektigini diigiiniiyorum. Teknolojik uygulamalar kendi iginde tekrar
ediyor. Bu ¢ocugu rutinlestirir. Yeterli donanimda bir uygulama ile

karsilagsmadigimdan olabilir.

Alan yazin incelendiginde, benzer sekilde uygun egitim ve deneyim
bilgisayarlara kars1 olumsuz tutumlarinin ana nedenlerinden biri olarak goériilmiistiir
(Sokku ve Anwar, 2019). Ogretmenlerin karsilastig1 zorluklarin basinda gerekli
kaynak ve ekipmana erisim eksikligi gelmektedir (Campado vd., 2023). Uygun
altyap1 ve teknolojik cihazlar olmadan, 6gretmenlerin teknolojiyi siniflarinda etkin
bir sekilde kullanmalar1 zorlagsmaktadir.(Hixon ve Buckenmeyer, 2009; Mukuna,
2014). Mevcut arastirmada, yalnizca mobil uygulamalar kullanilmasi bu durumun

sebebi olarak gosterilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin tiimiiniin, uygulama dncesinde ve
sonrasinda yapilan goriismelerde tam zamanli bir okul 6ncesi 6gretmeni
olduklarinda, egitime yonelik teknolojik araclari egitim siireglerinde
kullanacaklarii belirtmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, egitimde teknoloji
kullanimina y6nelik olumlu bir tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Farjon ve
arkadaslar1 (2019), 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimina yonelik istek
konusunda yiiksek puan aldiklarini ortaya koymustur. Okul dncesi 6gretmen
adaylarmin gelecekteki mesleki yasamlarinda teknolojiyi, en ¢ok farkli duyulari
desteklemek icin kullanacaklari gériilmektedir. Bununla iliskili olarak O1’in beyani

aagida verilmistir:

En basitinden bir etkilesimli tahtanin ogrencilere gorsel anlamda katki

sunacagini diigtiniiyorum.
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Mevcut ¢alismadan elde edilen bu bulgu alanyazinla paralellik
gOstemektedir. Teknolojinin duyusal deneyimleri artirma ve genisletme yetenegi,
farkli 6grenme ihtiyaglar1 ve tercihleri olan 6grencilerin katilimini olumlu sekilde
desteklemektedir (\Volpe ve Gori, 2019). Teknolojinin sinifa stratejik entegrasyonu
sadece 0grencilerin ihtiyaglarini karsilamanin yani sira, ilgi ¢ekici ve strukleyici
egitim ortamlar1 saglayarak tiim 6grenciler i¢in genel 6grenme deneyimini

gelistirdigi vurgulanmaktadir (Cosentino ve Giannakos, 2023).

Farkli duyular1 desteklemenin yaninda, katilimeilar gelecekteki mesleki
yasamlarinda teknolojiyi degerlendirmeye yonelik kullanacaklarini vurgulamaistir.

Bununla iliskili olarak O3’iin beyan1 asagida verilmistir:

Cocuklarin gézlem asamasinda gozlemlerimi kaydetmek icin teknolojiyi

kullanirim.

Katilimceilarin verdigi cevaplar, alan yazindaki aragtirmalarla paralellik
gostermektedir. Teknoloji, degerlendirmelerin yapilma bigiminde devrim yaratarak
hem 6grenciler hem de egitimciler i¢in sayisiz fayda ve firsat saglamigtir (Escueta
vd., 2017). Ornegin teknoloji, degerlendirmelerde videolar, etkilesimli
simiilasyonlar ve sanal gerceklik deneyimleri gibi multimedya unsurlarinin
kullanilmasin saglayarak 6grencilere daha ilgi ¢ekici ve siirtikleyici bir test ortami
sunar. Ayrica, teknoloji aninda geri bildirim avantaji sunarak 6grencilerin aninda
sonug almalarina ve gii¢lii yonlerini ve gelistirmeleri gereken alanlari
belirlemelerine olanak tanir. Dahasi, teknoloji her 6grencinin kendine 6zgii
ogrenme ihtiyaglariin ve becerilerinin dikkate alinabildigi kisisellestirilmis

degerlendirmeye olanak tanir (Redecker ve Johannessen, 2013).

Bunun yani sira, katilimeilar gelecekte siniflarinda teknolojiyi hareket
egitimi, kesfetmeyi saglama, aktif katilimi saglama, zengin igerik saglama, aile
katilimini saglama, zamani etkili kullanma ve ¢aga ayak uydurmaya yonelik
kullanacaklarini belirtmislerdir. Alanyazinda mevcut ¢alismadan elde edilen
temalar1 detekleyen bulgular bulunmaktadir. Egitimde teknoloji kullanimi, hem
tipik gelisim gosteren 6grencilerin hem de 6zel gereksinimli 6grencilerin igerigi
cesitli formatlarda 6grenmelerini saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda onlar1

okullarindan sonra ve hayatlarinin geri kalaninda verimli, liretken bir yasama
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hazirlamaya yardimci olur. Alan yazinda, 6grencilerin derslerine daha ilgili ve aktif
olarak katildiklarini ve geleneksel ¢evrimigi ve yerinde siniflardaki 6grencilere
gore daha yiiksek diizeyde kaliciliga sahip olduklar1 goriilmektedir (Shepherd ve
Alpert, 2013). Teknoloji, farkli 6grenme ihtiyaglarina hitap eden zengin ve ilgi
cekici egitim igeriklerinin olusturulmasina da olanak saglamistir. Multimedya
unsurlarmin, etkilesimli simiilasyonlarin ve sanal gerceklik deneyimlerinin
entegrasyonuyla, egitim igerigi artik bireysel 6grenme stillerine ve tercihlerine gore
uyarlanabilmektedir. Bu sadece 6grenci katilimini artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda
daha derin bir anlayis ve bilginin kaliciligin1 da kolaylastirir (Bhat, 2023;
Kerimbayev vd., 2023). Ayrica teknoloji, sinif ortaminda zaman yonetimi ve
verimliligin artirilmasinda da 6nemli bir rol oynamistir. Egitimciler artik not verme,
kay1t tutma ve veliler ve d6grencilerle iletisim gibi idari gérevleri kolaylastirmak
icin ¢esitli teknolojik araglari ve platformlar1 kullanabilmektedir. Bu da sinif igi
ylizylize etkilesimli 6gretme ve 6grenme siirecine daha fazla zaman ayirmalarini
saglayarak tlim 6grenciler i¢in daha derin bir katilim1 ve daha iyi 6grenme

ciktilarini tesvik etmektedir (Aliazas vd., 2021).

Katilimeilarin gelecekteki mesleki yagamlarinda teknolojiyi nasil
kullanacaklarina dair vurguladiklar1 temalar, egitimin teknoloji ile birlikte gelisen
ve degisen dinamiklerine dair 6nemli ipuglar1 vermektedir. Bu baglamda,
katilimcilarin 6n gériisme ve son goriismede, teknoloji kullanimini farkli duyulari
desteklemenin yaninda, degerlendirme, biitlinlestirme, hareket egitimi, kesfetmeyi
saglama, aktif katilimi1 saglama, zengin igerik saglama, aile katilimini saglama,
zamani etkili kullanma ve ¢aga ayak uydurma gibi amaglarla kullanacaklarini
belirtmeleri, teknolojiye dair genis bir perspektifin benimsendigini gosterir. Ancak
son goriismede, 6n goriismede vurgulanan temalara °’ Biitlinlestirme’’ temast
eklenmis ve son goriismede en ¢ok vurgulanan tema olmustur. Bununla iliskili

olarak O2’nin beyan1 asagida verilmistir:

Teknoloji ara¢larini normal etkinliklerle biitiinlestirerek ¢cocuklara hem

dogal hem teknolojik oyunlar iiretirim.

Ozellikle "biitiinlestirme" temasinin son goriismede 6ne ¢ikmasi,

katilimcilarin egitimde teknoloji kullanimina yonelik bakis ac¢ilarinda dnemli bir
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degisim oldugunu gosterir. Bu degisimi birka¢ agidan yorumlayabiliriz. Oncelikle,
bireylerin teknoloji ile ilgili deneyimleri teknoloji hakkindaki goriislerini
etkilemektedir (Temelli, 2019). Bu degisimde, uygulama siirecinde, mobil
uygulamalarin tek basina degil, farkli disiplinlerle biitlinlestirilerek kullanilmasi
etkili olmustur. Bu durum, 6gretmen adaylarinin teknoloji deneyimlerinin bu
konudaki goriislerini sekillendirdigi seklinde yorumlanabilir. Uygulama éncesinde,
teknolojiyi daha ¢ok bireysel ve egitimden bagimsiz araglar olarak goéren 6gretmen
adaylar1, uygulama sonrasinda teknolojiyi egitim siirecinin farkli agamalarina

entegre edilmesi gerektigini fark etmis olabilirler.
Son olarak, katilimcilar ek bir beyanda bulunmamastir.

Ozetle, 6kul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki hayatlarinda egitim
teknolojileri kullanimina agik oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, okul dncesi
ogretmen adaylarinin teknolojinin kullanimina yonelik farkli hedef becerilerin
farkinda oldugu ve bilingli kullanima agik oldugu soylenebilir. Uygulama
stirecinde, egitimde teknoloji kullanimin1 deneyimleyen katilimeilar, teknolojini
siif ortaminda etkin kullanimi1 konusunda farkindalik yasamistir. Uygulama
stirecinde arastirmacidan aldiklari geri bildirimler, 6gretmen adaylarinin teknoloji
kullanimina dair tutumlarini ve goriislerini yeniden degerlendirmelerine yardimei
olmustur. Boylece katilimeila egitimde teknoloji entegrasyonunun 6nemini ve
ozellikle pratiklik ve etkilesime dayali potansiyel faydalarini daha iy1
kavramalarina yol agti81 sdylenebilir. On goriismede daha genel, egitimden uzak ve
teorik bir bakis agisina sahip olan okul dncesi 6gretmen adaylari, uygulama siireci
boyunca teknolojiye dair deneyimleri sayesinde daha olumlu tutumlar gelistirmis
olabilirler. Bu durum, teknolojiyi daha stratejik ve biitiinsel bir sekilde kullanma

gerekliligini vurgulamalarina yol agmustir.
ONERILER
Ogretmenlere Oneriler

Teknolojinin sinif etkinliklerine bilingli bir sekilde entegre edilmesi ve
anlamli 6grenmelerin saglanmasi i¢in 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanimi

hakkinda yetkin olmas1 gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin teknolojiyi
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egitime nasil entegre edecekleri hakkinda derin bir anlayis kazanmak icin teknoloji

odaklr mesleki gelisim egitimlerine katilmas1 dnerilebilir.

Ogretmenlerin 6gretim siirecinde etkilesime girdigi her grencinin farkli
ihtiyaclari1 ve gelisim seviyeleri vardir. Bu sebeple, 6gretmenlere 6gretim
tarzlarina ve 6grenci ihtiyaglariniza en uygun olanlar1 belirlemek i¢in sinifinizda

farkli teknoloji araglarini ve platformlarin1 denemeleri 6nerilebilir.

Giglii teknolojik becerilere sahip olmak i¢in is birligi ve deneyim énemli bir
rol oynamaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlere yeni teknolojiler ve bunlarin sinifta
nasil etkili bir sekilde kullanilacagi hakkinda bilgi edinmek i¢in konferanslara,
caligtaylara ve web seminerlerine, ¢cevrimigi topluluklara ve sosyal aglara katilmay1

ve boylece yeni teknolojilere agina olmalar1 6nerilebilir.

Anlamli 6grenmenin saglanmasi i¢in 6grencilere bagimsiz ve grupla
o0grenme deneyimleri saglanmasi 6nemlidir. Bu amagla, 6gretmenlere hem
bagimsiz hem de grup ortamlarinda 6grenme hedeflerini ve sonuglarini
sahiplendikleri bir kiiltiirii tesvik etmeleri 6nerilebilir. Boylelikle, grenciler i¢in
yeni teknolojileri denemek ve sorunlar1 ¢6zmek icin bir tasarim siireci ve bilisimsel

diisiinme firsat1 verilmis olacaktir.
Ogretmen Adaylarina Oneriler

Ogretmen adaylarn siirekli gelisen teknoloji karsisinda kendilerini
gelistirmeye odaklanmalidir. Bu sebeple, 6gretmen adaylarina egitimde teknoloji
entegrasyonuna odaklanan mesleki gelisim programlarina veya atdlye ¢aligsmalarina

ve sertifikali kurslara katilmalar1 6nerilebilir.

Ogretmen adaylarina, cesitli egitim teknolojisi araglarii ve platformlarin
kesfetmek ve denemek icin firsatlar yaratmalar1 onerilebilir. Boylelikle, 6gretmen
adaylar1 teknolojik pedagojik alan bilgilerini gelistirebilir ve mesleki yasamlarinda

daha etkili uygulamalara imza atabilirler.

Oz degerlendirme yaparak bireyler giiclii ve zay1f ydnlerini daha net bir
sekilde anlayabilir, iyilestirme alanlarini belirleyebilir ve kisisel gelisim igin

gercekei hedefler koyabilirler. Bu baglamda, 6gretmen adaylarina kendi
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ogrenmelerinde teknoloji entegrasyonunun etkinligini elestirel bir sekilde analiz

ederek ve degerlendirerek yansitici uygulama yapmalari dnerilebilir.

Gicli teknolojik becerilere sahip olmak i¢in is birligi ve deneyim 6nemli bir
rol oynamaktadir. Bu sebeple, 6gretmen adaylarina, teknoloji alaninda deneyimli
Ogretmenler veya mentorlarla is birligi yapmalar1 ve sosyal medya platformlari,
cevrimigi topluluklar ve profesyonel kuruluslar araciligiyla diger egitimciler ve
teknoloji uzmanlariyla baglant1 kurarak kisisel bir 6grenme ag1 olusturmalari

Onerilebilir.
Arastirmacilara Oneriler

Ogretmen adaylarini, teknolojiyi siniflarina entegre etme konusunda egitmek
ve desteklemek kritik bir rol oynamaktadir. Bu baglamda arastirmacilara, atélye
caligmalari, cevrimigi kurslar, mentorluk programlari, 6gretmen egitimi
programlari, ¢evrimigci platformlar ve uygulama topluluklar1 gibi ¢esitli alanlar1
kapsayan ve bu alanlarda kullanilan egitim yontemlerinin etkinligini inceleyen
genis capli arastirmalar yapmalar1 6nerilebilir. Boylelikle, 6gretmenleri teknolojiyi
smiflarina entegre etme konusunda egitmek ve desteklemek i¢in en etkili yontemler
kesfedilebilir ve bu egitim yontemlerinin 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda
kendilerine olan guvenleri, bilgileri ve pedagojik uygulamalari {izerindeki etkisi
arttirilabilir.

Ogretmen adaylarinin teknolojiyi egitime entegre etme konusunda sadece
akademik basarilarina odaklanilmamali, 6gretmen adaylarinin motivasyonu ve 1lgi
alanlar1 g6z oniinde bulundurulmalidir. Bu baglamda, arastirmacilara egitimde
teknoloji entegrasyonunun 6grenci katilimini, motivasyonunu ve 6grenme

ciktilarini nasil etkiledigini analiz eden arastirmalar yapmalar1 6nerilebilir.

Egitimde firsat esitsizligi, egitimde biitiin paydaslari ilgilendiren 6nemli bir
sorundur. Bu sebeple arastirmacilara dijital ugurumu kapatmaya ve egitim
ortamlarinda teknolojiye esit erisim saglamaya yonelik stratejileri ve teknolojiye
erisimde karsilasilan zorluklar1 ve bu zorluklarin tistesinden gelmek icin yenilikgi

cozlimler liretmeye yonelik aragtirmalar yapmalar1 6nerilebilir.
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Ogretmen Yetistirme Kurumlarma Oneriler

Ogretmen adaylarmi sinifta etkili teknoloji entegrasyonuna yeterince
hazirlamak i¢in, 6gretmen egitimi programlarimin teknolojik becerilerinin
gelistirilmesine oncelik vermesi esastir. Bu, kapsamli ve uygulamali bir egitim
teknolojisi programinin miifredata dahil edilmesiyle basarilabilir. Bu amagla,
ogretmen yetistirme kurumlarina etkili bir egitim teknolojisi miifredati
hazirlamalari 6nerilebilir. Bu ders, dijital cihazlar, egitim yazilimlari, multimedya
kaynaklar1 ve ¢cevrimici platformlar gibi 6gretme ve 6grenme ile ilgili ¢ok cesitli
teknolojik araglar1 ve uygulamalarinin yani sira teknolojiyi egitim siireglerine etkili

bir sekilde entegre etme stratejilerini de icermelidir.

Ogretmen adaylarmin gesitli egitim teknolojilerini, {iniversite egitimi
sirasinda denemesi ve yetkinlik kazanmasi, mesleki yasamlarinda teknolojiyi
kaygidan uzak ve etkili bir sekilde kullanmasini saglayacaktir. Bu sebeple,
Ogretmen yetistirme kurumlarina, 6gretmen adaylarinin gerekli teknolojik
kaynaklara ve ekipmana erisimini saglamalar1 6nerilebilir. Bilgisayarlar, tabletler
ve internet baglantist dahil olmak tizere yeterli imkan saglanmali ve farkli
teknolojik araglart kesfetmeleri ve uygulamalari i¢in yeterli zaman ayrilmalidir.
Boylelikle, 6gretmen adaylar1 hem teknik bilgilerini hem de pedagojik ve igerik

bilgilerini gelistirmeye odaklanabilirler.

Ogretmen yetistirme kurumlarinda, teknoloji egitimi tek bir derse
indirgenmemeli ve 6gretmen adaylarina farkli 6grenme ve kesfetme firsatlar
sunmalidir. Ogretmen egitimi programlari, 6gretmen adaylarmin teknolojik
becerilerini gelistirmeye ve 1yilestirmeye devam etmeleri i¢in stirekli mesleki
gelisim firsatlar1 saglamalidir. Bu baglamda, 6gretmen yetistirme kurumlarina,
programlarinda ¢esitli ders ve uygulamalara yer vermeleri nerilebilir. Bu, yenilik¢i
teknoloji entegrasyon stratejilerine ve gelismekte olan teknolojilere odaklanan
atdlye calismalari, seminerler ve ¢evrimici kurslar yoluyla saglanabilir. Ogretmen
egitimi programlari, 6gretmen adaylarini, diger egitimcilerle baglanti
kurabilecekleri ve teknolojiyi sinifa entegre etmek i¢in fikir ve kaynaklari
paylasabilecekleri mesleki 6grenme aglarini ve ¢evrimici topluluklari aktif olarak

aramaya tesvik etmelidir.
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EK 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi.

Ek-4: Olgegin Son Hali (2 Boyut 25 Madde)

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi

MADDELER |1|2|3|4|5|6|7

Pedagojik Alan Bilgisi Boyutu

1. Cocuklar i¢in grup etkinlikleri planlayabilirim.

2. Cocuklara grup ¢aligmalarinda etkili bir sekilde
tartismalar igin rehberlik edebilirim.

3. Cocuklarin etkinlikler ile ilgili genel kavram yamilgilarim
teknoloji kullanmadan fark edebilirim.

4. Teknoloji kullanmadan ¢ocuklara kazanimlari
edinmelerine rehberlik edecek etkili 6gretim
yaklasimlarini nasil segecegimi bilirim.

5. Kazanimlari edinmeleri konusunda ¢ocuklara teknoloji
kullanmadan ¢esitli sekillerde yardimei olabilirim.

6. Cocuklarin kazanimlar ile ilgili genel 6grenme
giicliiklerini teknoloji kullanmadan tespit edebilirim.

7. Cocuklarin etkinlikler ile ilgili anlamh tartismalar
yapmalarma teknoloji kullanmadan yardimci olabilirim.

8. Cocuklarin kazanimlar ile ilgili ger¢ek yasam
problemleriyle mesgul olmalarini teknoloji kullanmadan
saglayabilirim.

9. Teknoloji kullanmadan uygulamal ¢alismalarla
c¢ocuklarm etkinliklere aktif katilimini saglayabilirim.

10. Cocuklari kazanimlarla ilgili kendi 6grenmelerini
yonetmeleri konusunda teknoloji kullanmadan
destekleyebilirim.

Teknolojik Bilgi Boyutu

11. Yeni teknolojilere ayak uydururum.

12. Sosyal medyay1 kullanabilirim (Orn. Bloglar, Wikiler,
Instagram, Facebook).

13. Web-tabanlh iletisim arag¢larini kullanabilirim
(WhatsApp, Skype, vb.)

14. Cocuklarin kendi basglarina daha fazla bilgi bulabilmeleri
i¢in teknoloji kullanmalarina yardimei olabilirim.

15. Cocuklarin kendi 6grenmelerini planlama ve
gozlemlemeleri amaciyla teknoloji kullanmalarina
yardimci olabilirim.

16. Cocuklara farkh bilgi tiirlerini yapilandirmalari igin
teknolojiyi kullanmada yardimci olabilirim.

17. Cocuklarin birbirleriyle is birligi i¢inde ¢aligmalarini
teknolojiyi kullanarak kolaylastirabilirim.

18. Alanimla ilgili 6zel olarak hazirlanmis bir yazilimi
kullanabilirim.
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. Kazanimlara ulagmak i¢in kullanmam gereken

teknolojiler hakkinda bilgi sahibiyim.

20.

Etkinlikleri sunmak i¢in uygun teknolojileri (Orn.
Multimedya kaynaklari, simiilasyon) kullanabilirim.

211,

Alamimla ilgili arastirma ve sorgulama yapmak igin 6zel
yazilimlar kullanabilirim.

22;

Neyi, nasil kazandiracagimi ve g¢ocuklarin
ogrenmelerini destekleyip gelistirecek teknolojileri
siifimda kullanmak amaciyla segebilirim.

283

Egitimini aldigim 6gretim yaklasimlarini, teknolojileri ve
alan bilgisini harmanlayan stratejileri simfimda
kullanabilirim.

24,

Okulumda / Bélgemde alan bilgisi, teknoloji ve 6gretim
yaklagimlarinin kullanilmasinm koordinasyonuna liderlik
yapabilirim.

25;

Cocuk merkezli 6grenme igin alan bilgisini, teknolojiyi
ve pedagojiyi uygun sekilde biitiinlestiren etkinlikler
tasarlayabilirim.
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EK 3. Egitimde Teknoloji Kullanimma Yénelik Kaygi Olgegi

II. BOLUM

Bu boliimde sizlerin Bilgi ve Iletisim Teknolojilerini kabul ve kullaniminiza iliskin maddeler bulunmaktadir.
Her maddenin karsisinda bulunan katima derecesi puanlarindan (5 kesinlikle katiliyorum,1 kesinlikle
katilmiyorum olmak iizere) size en uygun olan segenekten birini X isareti kayarak isaretleyiniz. Isaretlediginiz
maddelerin dogru ya da yanlislig1 soz konusu degildir.

Katilma Diizeyiniz

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum Katilmnyorum
I i t t i
S 4 3 2 1
1. Ogrenim gordiigiim tiniversitede gereksinim duydugum . 4 5 .
donanimlara ulagabilirim. -
2. Derslerimde BIT kullanmamn iyi bir fikir oldugunu < 4 5 > )
diisiiniiyorum. -
3. Okul uygulama derslerimdeki galismalarim BIT leri - i 5 > :
kullanarak daha kolay yaparim. ) -
4. BIT kullanarak 6devlerimi daha kolay hazirlanim. 5 4 3 2 1
5. Okul uygulama dersleri i¢in gittigim okulun idarecileri - ) 5 N )
BIT kullanmam gerektigini diisiiniiyor ] - -
6. Farkl tiirden BIT araglarnim kullanma konusunda kendimi = 4 3 5 1
yeterli hissediyorum. -
7. BIT kullanimi akademik basarimm arttirir. 5 4 3 2 1
8. Okul uygulama derslerindeki uygulama 6gretmenim BIT = ] 2 = 1
kullanmam gerektigini diistiniiyor. ) -
9. Derslerime hazirlamak i¢in BIT kullanmak hosuma gider. 5 4 3 2 1
10. BIT kullanmam derslere katiliminm artirir. 5 4 3 2 1
11. Ogrenim gordiigiim iiniversitede internet erisim merkezi
ve laboratuar gibi BIT kullanim mekanlarina kolaylikla 5 4 3 2 1
erigebilirim.
12. BIT kullanimi konusunda kendime giiveniyorum. 5 1 3 2 1
13. Okul uygulama dersleri igin gittigim okuldaki 6grenciler % A > 1
BIT kullanmam gerektigini diisiiniiyorlar. -
14. BIT’i kullanabilecek bilgi ve beceriye sahibim. 5 4 3 2 1
15. Miimkiin oldugunca derslerimde BIT kullanmay1 - y = I
amagliyorum. -
16. Ogretmenlige basladigimda ders dis1 etkinliklerim i¢in < A 2 = 1
BIT kullanmayi amagliyorum. : -
17. Derslerimde BIT kullanmay: seviyorum. 5 4 3 5 1
18. Ogretmenlige basladigimda BIT leri kullanmak i¢in biitiin - ; . . 1
olanaklar1 zorlayacagim. ) -
19. Ogrenim gordiigiim tiniversitede gereksinim duydugum - , 5 ‘
yazilimlara ulasabilirim. i N
20. BIT kullanmam dgretmenlik becerilerimi gelistirmeme < 4 5 1

yardimeci1 olur.
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21.

22

23

Derslerimde BIT kullanmam derslerimi daha ilgi ¢ekici
yapar.

Ogretmenlige basladigimda derslerimde BIT kullanmay1
planliyorum.

BIT kullanmam derslerimdeki verimliligimi arttirir.
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EK 4. Yapilandirilmis On Goriisme Formu.

Yapilandirilmis On Gériisme Formu

1)Teknolojinin okul 6ncesi egitimine entegre edilmesinin avantajlari nelerdir?

2) Teknolojinin okul dncesi egitimine entegre edilmesinin dezavantajlar1 nelerdir?

3) Bir 6gretmen aday1 olarak, teknolojiyi egitime entegre edebilme konusunda kendinizi

nasil hissediyorsunuz? (Gergin, yetersiz,heyecanli, kullanamamaktan korkma gibi, vs)
4) Okul 6ncesi egitiminde teknoloji kullanmanin ¢ocuklara hedeflenen becerileri
(yaraticilik, elestirel diisiinme vb.) kazandiracagini diistiniiyor musunuz? Nasil?

Beklediginiz faydalar nelerdir?

5) Tam zamanl bir okul 6ncesi 6gretmeni oldugunuzda, egitime yonelik teknolojik

araclari egitim siireglerinde kullanir misiniz? Nasil?

6) Konuyla ilgili eklemek istediginiz bir sey var m1?
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EK 5. Yapilandirilmis Son Goriisme Formu.

Yapilandirilmis Son Goriisme Formu
1) Size gore okul dncesi egitiminde teknoloji kullanmanin ¢ocuklara 6gretmeyi
hedeflediginiz becerileri

(yaraticilik, elestirel diisiinme vb.) kazandiracagini diisiinliyor musunuz?

2) Sizce teknolojinin okul Oncesi egitimde kullanilmasinin saglayacagi avantajlar

nelerdir?

3) Teknolojiyi egitime entegre edebilme konusunda kendinizi nasil

hissediyorsunuz? (Gergin, yetersiz, heyecanli, kullanamamaktan korkma gibi, vs)

4) Sizce teknolojinin okul dncesi egitimde kullanilmasinin saglayacag:

dezavantajlar nelerdir?

5) Gelecekteki mesleki yasaminizda, egitime yonelik teknolojik araglari sinifinizda

kullanir misiniz? Nas1l?

6) Konuyla ilgili eklemek istediginiz bir sey var mi1?
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EK 6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylari I¢in Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Dereceli Puanlama Anahtar

hknd (Preces) Ogrermes ddayfore fgim Fednekolik Prdagopll ddes Siigdis’ Rubrigd

i : 3 = 5

I eckmeslojl Hilrisi

Areoeern o, Torkcln O mall gl e Ly S ilsner o F oy
fooed 2, Locuk skndemmsisi., v=].

Ogreomen sdaye, pebknodopi e lanm Gfretmm ve Drenmme
safares; berimed e nasill kullanacag bEalir f youbobes, mobel

ungEulamoler, el 21 araclan].
-

Feagpn | bk Hidgl

Ogreomen sdayy, Sfrerane sfmeg berini planloyabalir ve
|J|_'|_:'|.'I'||'_"l_‘||n_'|!|| ir

Oigreoreen sdene, forkls & frenme stillerine ve ihoiy g lenss
wyELn dgretim ve Sfrenme srraiejilerd kullanr

Oigreomen sdeny cocalidarin gelisinyine ve efoinlige s
|J|.'|_:'|.'I'||'_"n.‘||r_"|'||.' pEligmas y n_i'\ul‘.'ll ir.

ommnn o g e

Cigre e n edewve, S@retecedi o hakkmda kepeands bila
sahibadir

Dlgre e ndeve, Soomiclarnn skl ve veni I‘_'||= ilory aresirsda
II'_.I.'ulltl'_"l'ln'_lhurld'u ool s B bomnrmnil Farkls dlhlrllulln.'rh.‘ll\.'
uygun kullaner.

lelkonalagl ve Pedageagl Fonlegr asy o

Oigremmnen sdene peboebojiyi O grenme: sireglerine
pocuklamn bilisgced, el e rla.ljltu-ll'.n.i'.llr =1.'|Ia|_"|'|
bty lmrmes. wygun bir selcilde ente gre exder.

Ogreomen edaye, bedeflenen baranmslsnn gergelclesneesi &gin
uwygun teknolojik arec seqer ve kullanir.
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EK 7. Mobil Uygulama Listesi

123 Say1: Matematik Oyunlari

Cilekli Kurabiye Madalyonlar1

Cocuk Akademisi

Funny Food 2

Okul Oncesi Egitici Oyun

Sekiller ve Renkler-Egitici

Funny Food 123! Okul Oncesi Egitici Cocuk Oyunlar1
Cocuklara Matematik Ve Sayilar

Cocuklar Igin Sayilar1 Ogrenme

10 2-5 Yas Aras1 Cocuklar I¢in Egitici Oyunlar- Macera
11. Sayilar1 Yazmay1 Ogrenin Cocuklar I¢in Sayma

12. Cocuklar I¢in Sayilar1 Ogrenme

13. Okul Oncesi Sayma Sayilari- Matematik Oyunlari
14. Cocuklar Sef- Matematik Oyunu

15. Siiper Sayilar!

©CooNoGkEWNE
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EK 8. Aydinlatilmis Goniilli Onam Formu

AYDINLATILMIE CONULLDT OMAM FORMU
Sayin L3Gnillii,

Sizd Prof. Dr. Elif QELEBI ONCU damismanhfinda Ars. Gir. Duygun DEMIRTAS yoritilen
“Dkul Oncesl Egitimde Mobil Uygulama Kollanmmanin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ve
Teknolojy Kullanum Kaymsma Etkizi” baghkh arastimmaya davet ediyvoroz.
Bu arastmmanin amaci, okul dnoesi efitim siireclennde mobil uygulama kullammumm okul
dncesi ofretmen adaylanmn teknoloji kullanimina yvénelik kayz ve ieknolojik pedagojik alan
bilgisine etkisini incelemektir. Yeri toplama saorecinde sizlerden, uygulama siireci oncesinde ve
sonrasinda “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgefi” ve *Egitimde  Teknoloji  Kuollanimuina
Yimelik Kayou Olgedi™ ni doldurmamiz istenccektir. Sonrasinda, agik uglu 8 sorudan olugan ve
vaklasik 20 dakika sirmesi beklenen vapilandinlous bir gorasme yvaplacakor., Buo ¢alismaya
kanlmak tamamen gimdllilik esasina dayanmaktadir. Calismanm amacina ulagmas: igin
sieden beklenen, bitin sorulan eksiksiz, kimsenin baskisy veya telkim altinda  olmadan,
igtenlikle size en uygun gelen diistinceler cercevesinde cevaplamamezdir. Bu formuo okuyup
onaylamamz, arastirmaya katilmayn kabol etti@imee anlamma gelecektir. Ancak, ¢alismaya
katilmama veva katlldiktan sonra herhangi bir anda neden belinmeksizin cahsmay birakma
hakkmna da sahipsiniz. Bu ¢ahsmadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amact ile
kullamlacak olup Kisisel bdlgileriniz gizli tutulacakhr; ancak wverileriniz yvayin amac ile
kullamlabilir. Eger arastirmanmmn amact ile ilgili verilen ba bilgiler disinda somdi veva sonra daha
tfazla bilgiye thtiyag duyarsamz ATasErmmac1ya il sorabilic veya
e-posta adresinden ulagabilirsiniz. Arastirma tamamlandiEonda
genclsize dzel sonuglann sizinle paylasilmasim istivorsamez litfen aragtirmaciya tletingz.

Yukarnda wer alan ve arastirmadan once katthmerya verlmesi gercken bilgilent okudum ve
katilmam istenen gabhismamn  kapsamim  we amacinl, gonilla  olarak  dizermme  digen
sorumiluluklan anladun. Cahsma hakkmda vazilhi ve sbzlil agiklama asafda ade belirtilen
arastrmacyarastiirmacilar tarafindan vapuldy. Bana, ¢calismanmin muhtemel riskleri ve favdalan
sozlt olarak da anlanldi. Kisisel bilgilerimin dzenle korunaca@ konusunda wveterli giliven
werildi.

Bu kosullarda siz konusu arastimaya kendd iste@imle, heghir baskn we telkin olmaksizin
katilmay kabul ediyvorim.

Katihmeimmn =
Imzasi:

Arastirmacinm

Ad-SOFBAL e
Imzasi:

130



EK 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi

Kullanim izni

o derya demirezen -

to me -
BF Translate to English bt

Merhabalar hocam tabiki atifta bulunarak kullanabilirsiniz. Kolay gelsin.

27 Eki 2023 Cum 14:33 tarihinde Duygu Demirtas < - Sunu yazdi:

-
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EK 10. Egitimde Teknoloji Kullanimina Y&nelik Kaygi Olgegi Kullanim Izni

tome »

G Emine Cabi - uuaimssietey @ FinocaBus & @ €

ﬁ Translate to English X

Sevgili Duygu,

Gelistirmis oldugumuz dlcedi yapacaginiz aragtirmada referans vererek kullanmanizda bir sakinca yoktur. EK'te derecelendime satin ile lcek maddelerinin
yer aldii dosya yer almaktadir

Cahsmalannizda kolayhklar dilerim.

Duygu Demirtas <yl 77 Cki 2023 Cum, 14:38 tarihinde sunu yazd:
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EK 11. Katilimcilar Tarafindan Hazirlanan Etkinlik Ornegi 1

BiL BAKALIM BEN NEYIM?
Etkinlik Cesidi: Matematik Ve Oyun Biitiinlestirilmis

Bityiik grup etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Dil Geligimi
Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

(Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir.)

-
|

|

|

|

|

I Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar.
1 (Gostergeleri: Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.

: Dinledikleri/ izledikleri hakkinda yorum yapar.)
|

|

|

|

|

|

|

|

Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini gesitli yollarla ifade
eder. (Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorulara cevap verir.)

(Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini soyler.
Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢cek durumu

1
|
|
|
1
|
|
1 Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
1
|
: karsilastirir.)

1

|

|

MATERYALLER
Cesitli sekillerin oldugu kutu, egitici
cocuk oyunlari 2-5 yas uygulamasi

Kavramlar: sekiller
Sozcukler: tggen,daire, kare,dikddrtgen



OGRENME SURECI

o QOgretmen elinde sekillerin oldugu bir kutuyla girer.

oo (Cocuklara “Sizce bu kutudaki seyler ne?” diye sorar.

oo Cocuklarin yanitlarini dinler. “Bu kutunun i¢cindeki seylere sekil denir.
Her seklin ayr1 bir 6zellikleri vardir. Bugiin benimle sekilleri 6grenmeye
var misiniz?” der.

oo Daha sonra sinifa sekiller sarkisini
acar.(https://youtu.be/uHwM2vMg32E?si=sUoTCfZi9WZ7PBPx)

o Sinifa sarkiy: dinlettikten sonra bir kez de beraber soylerler. Ogretmen
cocuklarin sarkiy1 bildigine kanaat getirince miizik kapatilir.

o (Ogretmen daha sonra projeksiyonla egditici cocuk oyunlari 2-5
yas uygulamasini yansitir.

«~ Cocuklara”Simdi sizinle oynayacagimiz oyunda cikan nesneleri size
ipucu vererek soracagim. Tahmininiz olursa size kutudan dagittacagim
sekillerden dogru olani havaya kaldiracaksiniz. Oyuna b

© Arabali Yatak Modelleri

oo Daha sonra oyunu agar ve uygulamanin sesini kapatarak ¢ikan sekil i¢cin “Hi¢ kosesi yoktur.” Der.
Siniftan daire seklini havaya kaldiranlara “Aferin ¢ocuklar!” Der ve seklin adini sorar. Siniftan “daire”
yaniti gelince “Peki buradaki daire ne seklinde “ diye sorar. Siniftan”Top” cevabini duyanca “Peki
sizin ¢evrenizde neler daire seklinde ?“diye sorar.

oo Sinif cevaplar.

© ASUS E-Store'u Kesfet
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https://youtu.be/uHwM2vMg32E?si=sUoTCfZi9WZ7PBPx

oo (Ogretmen bagska bir sekli anlatmaya baslar.”4 késesi vardir. Ama bu 4 kose esittir.” Der.
Siniftan kare seklini kaldirmasini bekler.Sinifa seklin adini sorar ve “kare” yanitini bekler.
Sinifa yine cevrelerindeki kare neler oldugunu sorar.

oo Qyun Ogretilen tiim sekilleri sorduktan sonra biter.

Degerlendirme
¢ Egitici cocuk oyunlari 2-5 yas uygulamasini 2-5 yas
dizeyine uygun bulmadim. ClnkU sekilleri sorarken yazi
ile “lcgen,kare vb”” olarak yazmis. Ses destegi var ama
duyma engell cocuklar icin sikinti olabilir. Bu yaslardaki
cocuklar okuma yazma bilmedigi icin bir tek yetiskin
esliginde oynayabilirler.
Zorluk seviyesi olarak karisikti. Herhangi bir basitten zora
olayi yoktu. Tum sekiller bittikten sonra ¢ikan sekiller bir
daha ¢ikiyordu.

X3

%
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EK 12. Katilimcilar Tarafindan Hazirlanan Etkinlik Ornegi 2

ETKINLIK ADI: CANTAMDA NE VAR ?

ETKINLIK CESIDI : BUTUNLESTIRILMIS MATEMATIK
VE OYUN ETKINLiGI (BUYUK GRUP KUCUK GRUP
BIREYSEL)

YAS GRUBU: 48-60 AY

KAZANIM VE GOSTERGELER:
BILISSEL GELISIM :
KAZANIM 2:
NESNE DURUM VE OLAYLA iLGILI TAHMINDE
BULUNUR.
(GOSTERGELERI : NESNE DURUM VE OLAYLA
ILGILI TAHMINI SOYLER. TAHMINI iLE ILGILI
IPUCLARINI ACIKLAR. GERCEK DURUMU INCELER.
TAHMINI ILE GERCEK DURUMU KARSILASTIRIR.)
KAZANIM 12:
GEOMETRIK SEKILLERI TANIR.
(GOSTERGELERI: GOSTERILEN GEOMETRIK SEKLIN
ISMINI SOYLER.GOSTERILEN GEOMETRIK
SEKILLERE BENZEYEN NESNELERI GOSTERIR.)
MATERYALLER:

e CANTA

e SEKILLERI GOSTEREN NESNELER(KUP KARE

YILDIZ DIKDORTGEN)

KAVRAMLAR:
e DIKDORTGEN
e ALTIGEN
e SILINDIR
e KUP
e UCGEN
e KARE
e SEKIL
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OGRENME SURECIH:

OGRETMEN ELINDE CANTAYLA
SINIFA GELIR .

CANTAY! ACMADAN BUGUN
TAHMINLERLE DOLU BiR
YOLCULUGA CIKACAGINI SOYLER.
SINIFI CEMBER HALINE GETIRIR.
CANTANIN ETRAFINA TOPLAR VE
CANTAYI ACAR.

CANTANIN ICINDE BULUNAN
SEKILLERI CIKARTIR VE BU
SEKILLERI DAHA ONCE GORUP
GORMEDIKLERINI HANGI
NESNELERE BENZEDIGINI SORAR.
TAHMIN ETMELERINI ISTER.
OGRENCILER TAHMINLERINI
SOYLER.

OGRETMEN SEKILLERIN ADINI
SOYLER VE OGRENCILERIN TAHMIN
ETTIGI NESNELERLE
ILISKILENDIRIR.

SONRA YOLCULUGUN DEVAMINDA
COCUKLARA “EGITICI COCUK
OYUNLARI 2-5 YAS ACILIR.

VE DER KI : EVET TAHMIN
YOLCULUGUMUZ DEVAM EDIiYOR
ECE’NIN ISTEDIGI SEKILLERDE
OLAN ESYALARI ECE’NIN
MASASINA KOYALIM . DER ..

BU SEKILDE MATEMATIK VE OYUN
BUTUNLESTIRILMIS VE OPTIMIZE
EDILMIS BIR ETKINLIiK OLUR.



Kare sekli siiriiklenerek masaya ulastirilir.
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