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ONSOZ

Insanlik tarihine bakildiginda insanin hem kendisini hem de i¢inde bulundugu
toplumu degistirme ve doniistiirme ¢abalarint gérmek miimkiindiir. Bu degisim kimi
zaman savagslarin dogurdugu sonuglar gibi yikici ve travmatik olsa da kimi zaman da
Ronesans ve Reform hareketleri gibi insanlig1r derinden etkileyecek sonuclar da
igermektedir. Bu degisim ve doniisiimlerin kag¢inilmaz sonuglarindan hem etkilenen
hem de bu degisim ve doniistimleri etkileyen alanlarin basinda hi¢ kuskusuz egitim
gelmektedir. Tarihte ne zaman 6nemli bir kirllma noktasi yasansa bunun sonucunda
dénemin egitim anlayisinda da degisimler yasanmustir.

Bilgisayar ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli degisim, pozitif
bilimlerdeki gelismeler, sosyal bilimlerin dnceki yiizyillara gore ¢ok daha fazla 6nem
kazanmasina paralel olarak psikoloji ve sosyoloji alanlarinin insan hayatina daha ¢ok
yon veriyor olusu, postmodernizm ve Ogrenilen bilginin sorgulanmasina yarayan
pragmatizm gibi diisiince akimlarinin 6ne ¢ikist i¢inde bulundugumuz yilizyildaki
degisim ve doniismelerin baslica kaynagi olarak goriilmektedir. Bu degisim ve
dontistim farkli egitim anlayislarinin ortaya ¢ikmasindaki en 6nemli nedenler olarak

kabul edilmektedir.

Egitimin kaynagi da hedefi de insandir; 6zellikle sanayi devriminden bu yana
giderek artan topluluk egitim anlayis1 giinlimiizde de etkisini stirdiirmektedir. Egitimin
bu yani degismese de egitimin hedefledigi “nasil bir insan” sorusuna verilen yanit
icinde bulunulan ¢aga gore farkliliklar gostermektedir. Nitekim sanayi devriminde
temel hedef calisma hayatina en kisa zamanda gerekli isgiiciinii saglamak iken
giinlimiizde bu hedef yerini ¢oklu yeteneklere sahip olan, olaylar arasinda baglanti
kurabilen, sorgulayan, elestirel diisiinen, problem ¢ozebilen, sadece kendi temel
alaninda degil diger alanlarda da belli bir birikime sahip olabilen bireyler yetistirmeye
dontismistiir. S6z gelisi bir 6gretmenin kendi konu alanindaki bilgi ve donaniminin
yani sira psikoloji, sosyoloji, tarih, iletisim gibi alanlarda da bilgi ve donanima sahip

olmas gerekliligi degisen diinyanin gereklilikleri ile agiklanabilir.

Fen bilimlerinde ortaya ¢ikan kimi kuramlarin sosyal bilimler alanlarinda da
yer bulmasi ya da sosyal bilimlerdeki gelismelerin fen bilimleri alanina da katki

saglamasi ile birlikte program tasarimlarinda da farkli anlayislar ortaya ¢ikmaktadir.
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Bunlardan birisi de disiplinler arasi1 kavramidir. En yalin haliyle iki ya da daha fazla
disiplinin birbirleriyle iliskilendirilerek sunulmasi anlamina gelen disiplinler arasi
kavrami yukarida sozii edilen insan tipinin yetistirilmesinde etkili bulunan
yaklasimlardan biri olarak kabul edilmekte ve 6zellikle son 20 yilda bu goriis giderek
Oonem kazanmaktadir. Son yillarda alanlarin birbirlerinden kopuk bir sekilde, birbirleri
ile baglant1 kurulmadan sunulmasina yapilan elestiriler disiplinler arasi ¢alismalarin

Oonemini daha da a¢iga ¢ikarir olmustur.

Disiplinler arast yaklasima dayanan bu g¢alismada degerli hocam Dog. Dr.
Belgin Ozaydinli ile birlikte inceledigimiz matematik 6gretim programlarmdan “Siireg
Becerileri” ve “Siire¢ Becerileri” arasinda da “Iliskilendirme becerisi” dnemli bir
beceri alan1 olarak goriilmiis ve ilgili alan yazin taramasi ve bir pilot calisma
sonrasinda da problem durumu net olarak ortaya konarak ilgili konunun yiiksek lisans

tez calismasi olabilecegine karar verilmistir.

Ciktigim bu yolda; basta akademiye ilk adimimi atmami saglayarak hayatima
biiylik yon veren, ilk giinden itibaren her konuda yanimda olan, degerli danisman
hocam Dog. Dr. Belgin Ozaydmli’ya, ilgili her konuda bizlerden yardimini
esirgemeyen anabilim dalindaki tiim hocalarima, ¢alismanin ders tasariminin
olusturulmasinda ve uygulanmasinda biiyiik bir 6zveri ile bizlere yardimci olan degerli
arkadasim matematik 6gretmeni Erdogan Baygeldi’ye ve matematik 6gretmeni Sakine
Yilmaz’a; basari testinin hazirlanmasinda engin alan bilgisi sayesinde biiyiik katkis1
olan ve manevi destegini her zaman gosteren degerli bliyligiim fizik 6gretmeni Vedide
Karahasanoglu’na; bu siire¢te yardimlarini esirgemeyerek egitim hayatimin devami
icin gerekli her tiirlii destegi sunan ¢alistigim kurumun degerli yoneticileri Alper
Akginar, Hasan Tas, Soner Gontiken, Hakan Demir’e ve son olarak aileme sonsuz

tesekkiirlerimi sunuyorum.

CIHAN KILIC

KOCAELI 2018
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OZET

MATEMATIK DERSI HAREKET PROBLEMLERI
KONUSUNUN 9. SINIF OGRENCILERINE DiSIiPLINLER ARASI
OGRETIM YAKLASIMIYLA OGRETIMi

KILIC, Cihan
Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Tez Damismani: Dog. Dr. F. Belgin OZAYDINLI

Haziran-2018, X + 117 Sayfa

Bu aragtirmada disiplinler arast Ogretim yaklasimi ilkeleri kullanmilarak
hazirlanan 9. Smif matematik dersi hareket problemleri konusunun o6grencilerin
Ogrenmesi lizerindeki etkisi incelenmistir. Arasgtirmada matematik dersi “hareket
problemleri” konusu ile fizik dersi “hareket” konusu arasinda bir iligkilendirme
yapilmigtir. Arastirma on test son test kontrol gruplu yari deneysel desenli bir
caligmadir. Arastirma Kocaeli ilinde merkezi ortadgretim yerlestirme taban puanlar
birbirinden farkli iki anadolu lisesinde yiriitiilmiistiir. Caligma yapilan her iki okuldan
kolay ulasilabilir durum Orneklemesi yontemiyle birer deney birer kontrol grubu
secilmistir. Sec¢ilen birinci okulun deney grubunda 34, kontrol grubunda 32; ikinci
okulun deney grubunda 33, kontrol grubunda 32 6grenci olmak iizere ¢alisma toplam
131 o6grenci ile gergeklestirilmistir. Hareket problemleri konusunda iligskilendirme
bileseni kullanilarak disiplinler aras1 Ogretim yaklagimiyla bir ders tasarimi
yapilmustir. Tasarlanan bu ders deney gruplarinda uygulanmis, kontrol gruplarinda
ayn1 konular kendi dersleri igerisinde, diger bir deyisle disipliner yaklasimla,
iliskilendirme yapilmadan islenmistir. Deney sonrasinda deney ve kontrol gruplarina

son test uygulanarak gruplardaki akademik basariya, son testten ii¢ hafta sonra ise
\Y



kalicilik testi uygulanarak gruplarda konunun 6grenmedeki kaliciligina bakilmistir.
Arastirmanin bulgular 1s181inda; gruplara uygulanan son test ve kalicilik testlerinde
deney gruplariin lehine sonuglar gozlenmistir. Elde edilen veriler 1s18inda hareket
problemleri konusunun iliskilendirme yapilarak disiplinler aras1 6gretim yaklasimiyla

anlatilmasinin, 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde olumlu etki sagladigi sonucuna

ulastlmistir.

Anahtar Kelimeler: Disiplinler aras1 dgretim, Iliskilendirme, Matematiksel

iliskilendirme, Hareket problemleri, Ogrenme.
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ABSTRACT

INSTRUCTION OF MOVEMENT PROBLEMS TO THE STUDENTS
IN THE SECONDARY SCHOOL 9™ GRADE MATHEMATICS LESSON IN
INTERDISCIPLINARY TEACHING APPROACH

KILIC, Cihan
Master’s of Degree Department of Education Programs and Instruction
Thesis Advisor : Associate Professor F. Belgin OZAYDINLI

June-2018, X + 117 Pages

In this research, the effect of movement problems in 9" grade mathematics
lesson prepared with using principles of interdisciplinary teaching method was
examined on students’ learning .Also, an attribution has been built between
““movement problems™" of mathematics and "movement™" of physics. The research is
a semi-experimental design study with pre-test, post-test control groups. The research
was conducted withtwo different high schools which has different minimum score on
Central Secondary School Entrance Exam. One experiment group and one control
group has been selected by means of easily accessible case sample method from both
schools. The study has been conducted with 131 students which consist of 34
experiment group students and 32 control group students from the first school and 33
experiment group students and 32 control group students from the second school. A
lesson was designed with interdisciplinary teaching method by using attribution
component on movement problems subject. The designed lesson has been
implemented to experiment groups but control groups, the same subjects have been
studied in control groups’ own lessons in other words via a disciplinary method,
without any correlation. After the experiment, a post-test was implemented to the

experimental and control groups and academic achievement was observed. Three

Vil



weeks after post-test, permanence test was implemented to the groups to evaluate the
permanence of the learning. In the light of the research, favorable results were
observed for the experimental groups in the post-test and permanence test which
applied to the both groups. As a result, according to the research findings, teaching the
movement problems subject with the method of correlation among disciplines has a
positive effect on the comprehension of students.

Key Words: Interdisciplinary teaching, Associating, Connections in
mathematics, Motion problems, Learning
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GIRIS

Tarihte 6nemli bilimsel ve teknolojik gelismelerin ve 6nemli olaylarin arka
planina bakildiginda ¢ok disiplinli ¢alismalarin 6nemli bir yeri oldugu goriilmektedir.
S6z gelisi milattan 6nce besinci veya altinci yiizyilda yasadigi diisiiniilen Thales gok
cisimleri ile ilgilenip gilines ve goélgesinin boyu sayesinde Misir Piramitleri’nden
birinin boyunu hesaplamis ve bu durum matematik literatiiriine Thales teoremi olarak
gecmistir. Pisagor (MO 586) cisimlerin evrende hareket ederken ¢ikardig: sesten yola
cikarak, matematik, miizik ve gokbilim konularini birlestirmis; say1-armoni bagintisini
kurarak miizikal dizi bagintist ortaya ¢ikarmistir. On altinci yiizyilda yasayan ve
modern bilimin temellerini atan Galileo Galile fizik, matematik, astronomi ile ugrasan
bir mithendistir. On yedinci yiizyilda yasayan ve yiiksek matematigin ve klasik fizigin
temellerini atan Isaac Newton fizik, matematik, astronomi, felsefe ve ilahiyat ile
ilgilenmis ve “philosophiae naturalis principia mathematica ” baslikli nemli bir bilim
kitabim1 yazmistir. Sozii edilen bu kitapta evrensel kiitle ¢cekimini ve hareketin ii¢
kanunu ortaya koymus; ayrica mucit yoniiyle de giiniimiizde bile halen kullanilan ilk
yansitmali teleskobu icat etmistir. On sekizinci ylizyillda yasayip birinci sanayi
devrimini baglatan James Watt cok 1yi matematik bilgisinin yaninda miizisyen kimligi
ile taninmis ve tflemeli calgilar tasarlamistir. Yirminci yiizyillda yasayan Albert
Einstein ise teorik fizik¢i olmasma ragmen kimya ve matematige katkida bulanan
calismalar sergilemistir. Edebiyat ve felsefe ile ilgilenen Omer Hayyam (1048-1131),
ayni zamanda matematik ve astronomi iizerine de calismalar sergilemistir. Bu
caligmalari sirasinda kurdugu rasathanedeki gozlemleri sonucu, giines yilina bagli olan
takvimi gelistirmistir. Tip alanindaki 6nemli isimlerinden birisi olan ibn-i Sina’nin

(980-1037) ayn1 zamanda fizik¢i, yazar ve filozof oldugu bilinmektedir.

Yukarida sozii edilen ¢ok disiplinli ¢aligmalarda en ¢ok karsimiza ¢ikan

disiplinlerin baginda matematik gelmektedir. Giinlimiize kadar birikimli bir sekilde



geliserek gelmis olan bu dilim dali, gelisim siirecinde hem kendi i¢inde bir¢ok konu
ile hem de farkli alanlarla baglantili olmustur. Bu iliskilendirmelerden dolay1
matematigi bircok alanda gérebilmek miimkiindiir. Gerek fen bilimlerinde gerekse
ekonomi, saglik ve hatta sanat dallarinda bile (miizik, resim, siisleme) matematigi
kapsayan unsurlar bulunmaktadir. Matematigin farkli alanlarda kullanilmasi yani
farkli disiplinlerle iligkilendirilmesi sadece pozitif bilimler ve felsefe alanlariyla sinirli
kalmayip, tanmmmis birgok kisi tarafindan degisik amaclarla da kullanildigi
goriilmektedir. S0z gelisi Mustafa Kemal Atatiirk’in Kurtulus Savasi hazirliklar:
sirasinda matematikten olabildigince faydalanmasi, Mimar Sinan’in birgok eserinin
gerek yapim planinda gerekse siislemelerinde matematigi yer yer kullanmasi, yukarida

belirtilen duruma verilebilecek sayisiz 6rnekten birkag tanesidir.

Icinde bulundugumuz yiizyilda toplumlar degisen diinya ile basa cikabilecek
nesiller yetistirmek i¢in kendi egitim sistemlerini siirekli olarak gbzden
gecirmektedirler. Bu degisimleri gergeklestirirken uluslararasi 6l¢ekte yapilan sinavlar
veya arastirmalar iilkeler i¢in Onemli bir referans noktasi olmaktadir. Bu
aragtirmalardan biri de 15 yas grubundaki genglere Birlesmis Milletler’e bagli OECD
(Organisation for Economic Co-operation and Development- Ekonomik Is Birligi ve
Kalkinma Teskilati)’nin yaptigi PISA (Programme for International Student
Assesment-Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) arastirmasidir. PISA
aragtirmasina katilan iilkelerin yaris1t PISA’y1 kendi egitim politikalarii belirlemede
onemli bir kaynak olarak kabul ettiklerini belirtmektedirler (Tiirkiye Sanayiciler ve Is
Adamlar1 Dernegi (TUSIAD) PISA Raporu, 2014). PISA sadece bir akademik basar1
testi olmakla kalmayip birgok iilke i¢in ayni zamanda ekonomik ve demokratik
gelismislik i¢in de bir gosterge islevi gormektedir. Ulkelerin egitim sistemleri igin
biiyliik bir yonlendirme verisi olan PISA’da son yillarda basarili olan {ilkelere
bakildiginda bunlar arasinda Hong Kong ve Sangay ekonomik bdélgeleri oldugu
goriilmektedir. Bu tilkelerde 1990’larin sonundan itibaren genis bir egitim reformu
baglatilarak derslerin disiplinlere ayrilarak verilmesi bir kenara birakilmig, program
icerigi gercek hayatla iligkilendirilip disiplinler aras1 bir sekilde diizenlenmistir. Bu
tilkelerde 6zellikle doga bilimleri ve beseri bilimler arasinda dogal kopriiler kurularak

bir biitiinliik saglandig1 goriilmektedir (TUSIAD PISA raporu, 2014).

2



Teknolojik alandaki gelismeler egitim anlayisinda da 6nemli degisimleri
beraberinde getirmis ve egitimde teknolojinin yeri giderek daha 6nemli hale gelmistir.
Uretken, girisimci ve bulus odakli egitim biiyiik 6nem tasidigindan STEM (Science,
Technology, Engineering, Mathematics) gibi bir¢ok alani iginde barindiran egitim
uygulamalari egitim ortamlarinda yerini almaya baglamigtir. STEM basta olmak {izere
¢oklu disiplin uygulamalarmin 6grencilerin disiplinler arasi bir bakis gelistirmesi;
elestirel diislinceyi tesvik etmesi ve problem ¢dzme becerilerinin kazandirilmasi gibi
hedefleri bulunmaktadir (TUSIAD STEM raporu, 2017). Bireylerin disiplinler arasi
diisiinebilme, problem ¢ézme ve yaraticilik becerilerinin 6nem kazanmasina paralel
olarak ¢agimizdaki kosullara uygun birey yetistirebilmek i¢in hi¢ kuskusuz
egitimcilere biiylik gorevler diismektedir. Disiplinler arast yaklasimin yukarida soz

edilen durumlara uygun bir egitim anlayisi olabilecegi diisiiniilmektedir.

Problem Durumu

Gerek bilimsel gerek teknolojik gelismelerin hizla artmasiyla birlikte
disiplinler arasi diisiinebilme ve ¢6zlim iiretebilme becerisi her gecen giin daha da
onem kazanmaktadir. Bireylerin disiplinler aras1 diisiinebilme ve ¢aligmalar yapabilme
becerileri kazanabilmesinde egitim kuskusuz 6nemli bir rol oynamaktadir. Ote yandan,
egitim tarihinde 17. ve 18. yilizyil sonrasina bakildiginda, ¢ok disiplinli egitimden
uzaklagilip zamanla disipliner egitime gecildigi goriilmektedir. Bu durum o6zellikle
pozitif bilimler alaninda ve bunun egitime yansimasi olan sayisal derslerde daha da
belirgin bir sekilde gozlenmektedir. So6z gelisi, Tiirkiye’nin egitim tarihine
bakildiginda da 19. ylizyilda ve 20. yiizyilin baslarinda hesap ve hendese dersi adi
altinda okutulan konular zamanla disipliner bir sekle biiriinerek matematik, fizik,
kimya adi altinda ayrilmistir. Hi¢ kuskusuz belli bir konu alaninda uzmanlagmay1
saglayan disipliner caligmalarin birgok a¢idan 6nemli oldugu yadsinamaz ancak
ozellikle i¢inde bulundugumuz yiizyilda disiplinler arasi caligmalarin da farkli
boyutlarda 6nem kazandigi bir gercektir. Bunun bir sonucu olarak bir¢ok uluslararasi
derecelendirme kurulusu tarafindan (The Times Higher Education World University

Rankings, QS World University Rankings, Academic Rranking of World Universities)
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ilk yiiz igerisinde bulunan tiniversitelerin (New York, Cambridge, Sydney ve Tokyo
Universiteleri gibi) egitim programlarinda hem Sosyal Bilimler hem de Fen Bilimleri
alanlarinin kendi i¢inde ve birbirleriyle iligkili dersleri biitlinlestirerek sunduklar

programlarin bulundugu goriilmektedir (Ozaydinli, 2018).

Disipliner 6gretim yaklagiminda 6gretim farkli derslerle yiiriitiilmekte ve bu
durum anlatilan konularin zaman zaman birbirinden kopuk bir sekilde sunulmasina
neden olmaktadir. Bu yaklasimda, herhangi bir alanda 6grenilen bilgi ve becerilerin,
problemlerin ¢oziimiine yonelik birlestirme isi 6grenciye birakilmakta ve dersler
arasmdaki iliskiyi dgrencinin kurmasi beklenmektedir. Ogrencinin zaman zaman bu
iligkiyi kurmasi olanakli goriilse de her bilgi ya da becerinin 6gretiminde bu
iliskilendirmeyi gerceklestirmesi olanakli goriilmemektedir (Yildirim, 1996; Ozcelik,
2015).

Egitim felsefelerinde ve 6grenme kuramlarindaki degisimin yani sira glinlimiiz
diinyasinda bilginin artis1, karmasiklagsmasi ve ¢coklu becerilere sahip olma gerekliligi
biitiinlestirilmis 6grenme yaklasimi ve ona bagli olarak da disiplinler aras1 6grenme
yaklagimina doniik ¢aligmalarin sayisinda artisa neden olmustur. S6z gelisi, Ackerman
ve Perkins (1989) sadece disipline dayali bir egitimin 6grencilerin ist diizey sorgulama
ve diisiinme becerisini gelistirmeyecegini vurgulamaktadir. Disiplinler aras1 yaklagimi
temel alan calismalarda siklikla iligkilendirme kavrami da yer almaktadir.
Iliskilendirme ile ifade edilmek istenen, aralarinda biitiinliik bulunan derslerin
(disiplinlerin) gerekli yerlerinin iliski kurularak anlatilmasidir. (Yildirim, 1996;

Ozgelik, 2015; Coskun, 2013; Michelsen, 2005; Jacuks, 1989).

Biitiinlestirilmis 6grenmenin gergeklesmesi ic¢in disiplinler arasi Ogretime;
disiplinler aras1 Ogretimin gerceklesmesi i¢in de iligkilendirmeye ihtiyag
duyulmaktadir (Coskun, 2013; Michelsen, 2005). Iliskilendirme kavrami birgok
tilkenin programlarmin yani sira Tiirkiye’de yapilan dgretim programlarinda da yer
almaktadir. S6z gelisi, matematik programlarinda; matematigin hem kendi konular
arasinda hem de giinliik hayatla ve farkli derslerle (disiplinlerle) iliskili oldugu

belirtilmektedir (MEB, 2013; Bingdlbali ve Coskun, 2016). Farkli disiplinlerle
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iligkilendirme kavrami agisindan ele alindiginda; birden fazla disiplini iginde
baridiran disiplinler aras1 6gretim yaklagiminin derslerde uygulanmasinin gerekliligi

ortaya ¢cikmaktadir.

Ilgili alanyazin incelendiginde; ilerlemeci anlayisin yayginlasmasiyla birlikte
diinyada 6zellikle 1980’11 yillardan sonra disiplinler arasi yaklasima iligkin ¢cok sayida
caligmayla karsilasilmaktadir. Tiirkiye’de de diinyadaki gelismelere paralel olarak
disiplinler arasi caligmalara iliskin arastirmalar yapildigi goriilmektedir. Ancak,
disiplinler aras1 Ogretim ile ilgili yapilan g¢alismalarda &zellikle belirli bir ders
tasarimini Onermeye doniik deneysel desene dayali arastirmalarin sinirli oldugu
goriilmektedir. Ayrica Ortadgretim Matematik Ogretim Programi’nda daha 6nceki
yillarda iligkilendirme kavramina hem nitelik hem de nicelik olarak daha genis ol¢iide
yer verilirken, 2017 yilinda yenilenen programda daha az yer verildigi hatta
iliskilendirme de dahil olmak iizere beceri alanlarina ait basliklarin ve agiklamalarin
yer almadig1 goriilmektedir. Bu noktada, iligskilendirmeye doniik ders tasarimlarinin
ogretmenden beklendigi ve dolayisiyla bu konuda gerekli ve istendik yeterliklere sahip
olduklarinin varsayildig1 disiiniilebilir. Oysa ki, ilgili alan yazin incelendiginde bu
uygulamay1 gerceklestirmesi beklenen 6gretmenlerin iliskilendirme ve disiplinler arasi
kavramlar1 hakkinda kuramsal diizeyde bilgiye sahip olduklari, bu kavrami 6nemli
bulduklar1 ancak bu tiir dersleri tasarlamakta sorun yasadiklari goriilmektedir
(Dervisoglu ve Soran, 2003; Ozhamamci, 2013; Aladag ve Sahinkaya, 2013;
Ozaydinl ve Kilig, 2017). Elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve sorunlara biitiinliiklii
bakabilme becerisinin gelistirilmesinde 6nemli bir 6gretim yaklagimi olarak kabul
edilen disiplinler arasi yaklagima uygun ders tasarimlarinin Ogretmenlerin ders

uygulamalarina iligkin 6nemli bir kaynak olusturacag: diisiintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; matematik dersi hareket problemleri konusunun 9. sinif
Ogrencilerine disiplinler aras1 6gretim yaklasimina dayali olarak 6gretilmesidir. Ayrica
bu noktadan hareketle 6grencilerin matematik dersi hareket problemlerini fizik dersi

hareket konusuyla iliskilendirme yaparak 6grenmeleri de amaglanmaktadir.
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Arastirmanin Onemi

Disiplinler aras1 diisiinebilme ve disiplinler arasi ¢calismalar sergileyebilmenin
egitim alanindaki yansimalarina bakildiginda uygulamaya doniik calismalarin
eksikligi goriilmektedir. iliskilendirme kavrami matematik egitiminde yer almasina
ragmen bu alanda yapilan caligmalar smirli kalmaktadir. Gerek iliskilendirme
kavraminin matematik egitiminde onemli bir yere sahip olmasi gerekse disiplinler
aras1 6gretimin gerekliligi calismanin kuramsal kisminda belirtilen ¢aligmalarla ortaya
konmaktadir. Ancak, 6gretmenlerin bu konuda yeterli donanima sahip olmamasi ve
alan yazinda disiplinler aras1 yaklasima dayali deneysel ¢caligsmalarin sinirli olmasindan
dolay1 6gretmenlerin dersleri iligkilendirmede ve biitiinlestirmede sorun yasadiklari
goriilmektedir. Dokuzuncu sinif matematik dersi “hareket problemleri” konusunun
fizik dersi “hareket” konusuyla iligkilendirildigi bu g¢alismanin; somut bir ders
izlencesi ortaya koymasi itibariyla Ogretmenlere ve diger iliskili konular
biitiinlestirmeye doniik ders tasarimlart olusturmada arastirmacilara ve 6gretmenlere

yardimc1 olacagi ve kaynaklik edecegi diistiniilmektedir.

Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi asagidaki gibi belirlenmistir.

Dokuzuncu siif matematik dersi hareket problemleri konusunun 6gretiminde
iliskilendirmenin yapilarak disiplinler aras1 6gretim yaklasimiyla hazirlanan derslerin

ogrencilerin 6grenmelerine etkisi nedir ?

Arastirma Sorulari

1. Hareket problemleri konusunda disiplinler aras1 6gretim yaklasiminin uygulandigi

deney gruplar ile disiplinler arasi1 6gretim yaklasiminin uygulanmadigi kontrol
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gruplarinda 6n test, son test ve kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark var midir ?

Hareket problemleri konusunda disiplinler aras1 6gretim yaklagiminin uygulandigi
deney gruplar ile disiplinler aras1 6gretim yaklagiminin uygulanmadigi kontrol
gruplarnda son test puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark var midir ?
Hareket problemleri konusunda disiplinler aras1 6gretim yaklasiminin uygulandigi
deney gruplar ile disiplinler arasi 6gretim yaklasiminin uygulanmadigi kontrol

gruplarinda kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Sayiltilar

Bu calismanin sayiltilar1 agagida sunulmaktadir.

1. Calisma sirasinda 6grencilere uygulanan testlerde, 6grencilerin sorular
ictenlikle cevapladiklar1 varsayilmistir.

2. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin deneysel islemin
gergeklestirilme siirecinde bu konu hakkinda birbirleriyle etkilesime

gecmedikleri varsayilmigtir.

Simmirhiliklar

Calismanin sinirliliklart agagidaki gibidir.

1. Calisma Kocaeli ilindeki iki farkli anadolu lisesinden ¢alismaya katilan
deney ve kontrol grubu 6grencileri ile sinirlidir.

2. Calisma 9. sinif matematik dersi “hareket problemleri” konusu ile sinirlidir.



BIRINCI BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

1.1. MATEMATIK VE EGITIMDEKI YERI

1.1.1.Matematik

Tarihsel gelisim siireci igerisinde ele alindiginda matematigin gliniimiize kadar
birikimli bir sekilde gelmis olan bir bilim dal1 oldugu sdylenebilir. Tiirk Dil Kurumu
(TDK) ve Oxford sozliiklerinde matematik; aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 6l¢ii
temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2004, s.1353; Oxford, 1985, s.1061). Baykul (1995) ise

matematigi asagidaki sekliye tanimlamaktadir:

1. Matematik, gilinliik hayattaki problemleri ¢dzmede basvurulan sayma,

hesaplama, 6lgme ve ¢izmedir.
2. Matematik bazi sembolleri kullanan bir dildir.
3. Matematik, insanda mantikli diisiinmeyi gelistiren mantikli bir sistemdir.

4. Matematik diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz ¢evreyi gelistirmede

bagvurdugumuz bir yardimeidir.

Yukaridaki tanimlardan da anlasildig iizere soyut kavramlar ve aralarindaki

iligkiyi inceleyen bu bilim dali, ayn1 zamanda hem giinliik hayattaki birtakim olgulari



daha iyi anlamamizi saglamakta hem de belirli bilgileri ve anlayislari sayilar

araciligiyla aktarmaktadir.

Altun (2006) matematigi yagsamin soyutlanmis bi¢imi olarak tanimlamaktadir.

Bu tanimda matematigin ti¢ 6nemli 6zelligi asagidaki sekilde ifade edilmektedir:

e Insanm yasamayi garanti ettikten sonra daha iyi yasama istegi,
e Dogal varliklarin ve olaylarin kararli davranmasi,
e Matematikle 6zellikle problem ¢6zme ile ugragsmanin insanin, diistinme

tartigma ve muhakeme etme yeteneklerini gelistirmesi.

Ik 6zellik agisindan ele alindiginda; insanin yasamini garanti etmesinin yolu
cevresel olaylarla basa ¢ikmasi, yasam kalitesini yilikseltmesinin yolu da gevresel
olaylara yon vermesi ve onlardan faydalanilabilir icatlar yapmasi oldugu sdylenebilir.
Matematiksel modeller {izerinde c¢alismak tiim bu olaylara miidahale etmenin
matematiksel modelini (kuramsal temelini) tiretmekte ve birgok yeni icat i¢cin model
olabilecek diisiincelerin olusmasma yol agmaktadir. Ikinci 6zellik agisindan ele
alindiginda, canli yapilanmalarinda gozlenen altin oran, gok cisimlerinin izledigi
yoriingeler, 15181 yansima yaptig1 agilar vb. bilimsel gelismeler gosterilebilir. Ugiincii
ozellik acisindan ele alindiginda ise, bireyde problem ¢6zme ve muhakeme yetenegini
gelistirmesi agisindan matematigin belki de en dnemli 6zelligi oldugu sdylenebilir

(Altun, 2006, 5.225).

Gilinlimiizde matematik; ardigik soyutlama ve genellemeler siireci bi¢iminde
gelistirilen fikirler ve baglantilardan olusan bir sistem olarak goriilmektedir. Bu
durumda matematigin insan tarafindan yaratilan bir sistem oldugu ve bu durumdan
dolayr soyut hale geldigi anlagilmaktadir. Bir¢ok uygarligin katkilariyla bize ulagan
matematiksel bilgi birikimi evrensel bir dil niteligindedir. insanlara diisiinme ve sonug
cikarma yollarin1 gostermesi bakimindan bu dil, bir¢ok giizelligi ve zarifligi de iginde

barmndirmaktadir (Baki, 2008, s.84-85).

Matematik bilimde oldugu kadar giinliik yasamdaki problemlerin
¢cozlilmesinde de kullanilan 6nemli araglardan biridir. Bu &zelliginden dolay1

matematikle ilgili amaclar, ilkogretimden yiiksek 6gretim programlarina kadar her
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kademede karsimiza ¢ikmaktadir (Baki, 2008, s.84). Okullarda ders olarak okutulan
bu bilim dalinin bilimsel ¢aligmalarda kullanilmas1 ve giinliik yasamda vazgecilmez
bir ara¢ olmasi hemen hemen her tllkede ve her okul kademesinde matematik

egitiminin gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir (Y1ildizlar, 2012).

Baki (2008) matematik egitimini akademik matematik ve okul matematigi
olarak iki kategoride toplamaktadir. Akademik matematik olarak gilintimiizde fen
fakiiltelerinde okutulan teorik matematik, okul matematigi olarak da diger biitiin
egitim kademelerinde Ogretilen matematik Ornek gosterilmistir.  Akademik
matematigin amaci, matematigin ulagsmis oldugu birikimi kullanarak teorik ve pratik
anlamda matematige bilimsel katkida bulunmaktir. Okul matematigiyse, “Toplum i¢in
nasil bir insan yetistirmek istiyoruz?”, “Matematikle ilgili ne 6grenelim ve onu nasil

ogretelim?” sorulartyla ilgilenir (5.34).

Okul matematiginin iki amaci vardir: Birincisi, toplumdaki biiyiik bir kitleyi
matematik yoniinden egiterek sanayi, teknoloji ve giinliik hayattaki diger alanlarin
ihtiya¢ duydugu elemanlari yetistirmek; ikincisi ise akademik matematikte ¢alisacak
matematikgileri daha kiigiik yaslarda bir matematikg¢i gibi egitmek ve onlari matematik
bilimcisi olarak akademik hayata kazandirmaktir. Ayrica okul matematigi; istenilen
matematik kiiltlirli kazandirmanin yaninda Ogrencinin matematiksel diisiinme
yetenegini gelistirerek; toplumun ihtiya¢ duydugu teknisyen, teknokrat, mithendis ve
bilim adamlarin1 yetistirmeyi amaclar. Buradan hareketle okul matematigi icin
asagidaki dort gerekce sayilabilir (Baki, 2008, s.34-35).

Okul matematigi alan 6grenci;

e Matematige deger vermeyi 6grenir,
e Matematiksel diisiinme becerisi kazanir,

e Matematigi iletisim araci olarak kullanir,

e Problem ¢d6zme becerisi kazanir.

Matematik egitiminde basarili olunmasinin toplum hayatina katacagi sayisiz

yarar vardir ve bu nedenle matematik egitimi bir toplumun gelismesi i¢in ¢ok
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onemlidir. Sadece bilim ve teknolojide degil giinliik ve meslek yasaminda da gerekli
olan coziimleyebilme, usavurabilme, iletisim kurabilme, genellestirme yapabilme,
yaratic1 ve bagimsiz diistinebilme gibi iist diizey davranislar1 gelistiren bir alan olarak

matematigin 6grenilme zorunlulugu kesin bir hal almistir (Aydogdu ve Ayaz, 2008).

Diinyanin bir¢ok tilkesinde oldugu gibi Tiirkiye’de de matematik egitimi temel
egitimin yap1 taglarindan birini olusturmaktadir. Tiirk egitim tarihinde ¢esitli isimlerle
programlarda yer alan matematik egitimi, giinlimiize kadar farkli yillardaki program
degisiklikleri ile devamliligini stirdiirmiistiir. 2005 yilinda cagdas egitim anlayisina
gecis olarak kabul edilen yapilandirmaci yaklagimla hazirlanan matematik 6gretim

programlari, 2013 yilinda ve son olarak da 2017 yilinda yeniden diizenlenmistir.

1.1.2. Matematik Ogretim Programlar

Bilgi toplumunun gereksinimlerine paralel olarak diinyanin birgok iilkesinde
okul-6ncesi donemden baglayarak {niversite sonrasina kadar tim Ogretim
kademelerinde 6gretim programlarinin yeniden yapilandirilmasi, temel iglevlerinin ve
rollerinin tanimlanmas1 gerekli hale gelmektedir. Bu ger¢evede, 2000’li yillarin
basinda Tirk egitim sisteminde de belirli diizenlemelere gidilerek 2005 yilinda
Ogretim programlart giincellenmistir. Tirk egitim sisteminde geleneksel egitim
modelinden ¢agdas egitim modeline gegis olarak adlandirilan bu degisim, ilerlemeci
egitim felsefesi ve yapilandirmaci o6gretim  yaklagimi  temel alinarak
gerceklestirilmistir. 2005 matematik programinda konu igerikleri, hedef ve davraniglar
anlayiginin yerine yapilandirmaci yaklasim benimsenerek davranis yerine kazanim
anlayis1 6ne alinmis ve biligsel gelisime vurgu yapilmistir (Ersoy, 2006; Baykul,
1999).

2005 yilindan sonra gretim programlar: 2013 yilinda ve son olarak da 2017
yilinda yeniden diizenlenmistir. Yeni bir egitim anlayisi1 ile hazirlandig1 belirtilen bu
programlarda; Ogrencileri, matematige deger veren, matematiksel diisiinme giicii

gelismis iyi birer problem ¢oziicii olarak yetistirmek amaglanmakta; matematiksel
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kavramlara, bu kavramlarin kendi i¢lerindeki iliskilere, temel matematiksel islemler
ve bu islemlerin iclerinde barindirdigi matematiksel anlamlara vurgu yapilmaktadir.
Programda, ayn1 zamanda geleneksel islemsel ve bilgi odakli matematik 6gretimi
yerine matematiksel kavramlarin  simif ortaminda tartismalar sonucunda
yapilandirildigi kavramsal bir yaklasim esas alinmaktadir (MEB, 2013; MEB, 2017).

1.1.3. Matematiksel Siire¢ Becerileri

Milli Egitim Bakanligi’nin matematik 6gretim programlarini hazirlarken
referans aldigi kurumlardan birisi olan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi -
National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), matematik egitimi alaninda
uluslararas1 diizeyde kabul goren bir merkezdir. NCTM 2000 yilinda Okul
Matematiginin Ilkeleri ve Standartlari-Principles and Standards of School
Mathematics” (PSSM)- baslikli bir dokiiman yaymlamistir. Bu dokiimanda okul
oncesi donemdeki matematik egitimden 12. Sinif sonuna kadar okul matematiginin
genel ilkelerinin neler olmasi gerektigi ve matematiksel igerik ve siireclerin hangi
standartlar1 saglamasi gerektigi agiklanmaktadir (Umay, Akkus, Paksu, 2006).
NCTM nin programlarin hazirlanmas: slirecinde matematik egitimi ile ilgili belirttigi
standartlar icerik standartlar1 ve siire¢ standartlar1 olmak iizere iki grupta

toplanmaktadir.
Igerik standartlart;

e sayilar ve iglemler,

e cebir,
e geometri,
e Olgme,

e verianalizi

olasilik

olarak belirtilmistir. Siire¢ standartlari ise;

e problem ¢dzme,

e akil yiiriitme ve ispat,

12



o iliskiler,
e iletisim ve gosterim
olarak belirtilmektedir (NCTM, 2000). NCTM’de belirtilen igerik standartlar1 MEB

programlarina 6grenme alanlari olarak gegmistir (Umay, Akkus ve Paksu , 2006).

Milli Egitim Bakanligi bu standartlarla uyumlu olarak matematik O6gretim
programlarinin yaklasiminda matematikle ilgili kavramlarin, kavramlarin kendi
aralarindaki iligkilerin, islemlerin altinda yatan anlamin ve islem becerilerinin
kazandirilmasmin énemini vurgulamaktadir. Ogrencilere kazandirilmas: gereken bu
bilesenleri Milli Egitim Bakanlig1 “beceriler” olarak tanimlamis ve matematik 6gretim

programlarinda asagidaki beceri tiirlerine deginilmistir (MEB, 2005; MEB, 2013);

e problem ¢dzme,

e matematiksel modelleme
e iletisim kurma,

e akil yiiriitme

e iliskilendirme

2017 yilinda yenilenen matematik Ogretim programlarinda ise beceriler

“Yeterlilik ve Beceriler” basligi altinda yer almaktadir. Bunlar arasindan yeterlilikler;

e Ana dillerde iletisim

e Yabanci dillerde iletisim

e Matematik yeterliligi

e Bilim ve teknoloji yeterliligi
o Dijital yeterlilik

e Ogrenmeyi 6grenme

e Sosyal yeterlilikler

e Insiyatif alma ve girisimcilik

o Kiiltiirel farkindalik ve ifade (MEB, 2017).
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olarak programlarda yer bulmustur. Matematik yeterliligine ait beceriler ise

asagidaki sekilde siralanmistir;

1. Matematik teorilerini, dlgimleri, temel islemleri, formiilleri, gosterimleri
bilme.

2. Matematik kavram ve terimlerini anlama ve kullanma.

3. Giinlik hayat durumlarinda karsilasilan problemlerin  ¢oziimiinde
matematiksel diisinme tarzin1i (mantiksal ve uzamsal diisiinme) ve
sunumunu (formiiller, modeller, yapilar, grafikler, tablolar) kullanma.

4. Temel matematik prensiplerini ve islemlerini giinliik durumlarda (evde
ve/veya iste) uygulama.

5. Matematige karst olumlu tutum gelistirme (MEB, 2017).

2017 yilindan oOnce uygulanan 2005 ve 2013 Ogretim programlarinda
matematiksel siire¢ becerileri her beceri i¢in farkli baslik altinda detayli olarak
aciklanmistir. Fakat 2017 yilinda yenilenen programlarla birlikte siire¢ becerileri ile
ilgili ayr1 bir bashgin olmadigi goriilmektedir. Iliskilendirme, akil yiiriitme, ispat
yapma, iletisim gibi kavramlar programin igerisinde “Ol¢gme Degerlendirme
Yaklagimlar1” ve “Ogrenme-Ogretme Siireci” gibi farkli bagliklar altina alinmis ancak

s0zii edilen bu becerilerle ilgili gerekli agiklamalara yer verilmemistir.

Calismanin  bundan sonraki boliimiinde c¢alismanin  konusu  geregi
iligkilendirme ve matematiksel iliskilendirme kavramlar1 daha kapsamli olarak ele

alinacaktir.

1.2. MATEMATIKSEL ILISKILENDIRME KAVRAMI

Matematik kendi icerisinde farkli alanlara sahip bir bilim dalidir. S6z gelisi
geometri, cebir, topoloji, uygulamali matematik alanlar1 matematigin alt alanlaridir.

Bu matematik alanlar1 da kendilerini birikimli bir sekilde insa eden konu ve
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kavramlardan olugmaktadir. Matematik egitimi ¢esitli alanlara ayrilarak farkli egitim

kademelerinde gergeklesmektedir.

Matematikte kavramlar birbiri iizerine insa edilmekte bu kavramlar arasinda
iliskilendirme 6zelligi bulunmaktadir. S6z gelisi nokta, dogru pargasi, ag1 ve liggen
birer kavramdir ve noktalar sayesinde dogru parcalari, dogru pargalar1 ve acilar
sayesinde iiggen olusmaktadir. Matematikte bulunan bu 6zellikler onun ardisik ve
y1gilmali bir bilim oldugunu gostermektedir (Bingdlbali ve Coskun, 2016). Bir baska

deyisle kavramlar iligkili bir sekilde birbiri {izerine inga edilmektedir.

Kavramlar arasinda kurulan iliskiler ve birikimli bir sekilde ilerlemesi
nedeniyle matematikte zaman igerisinde genellemeler yapilabilmektedir (Yildirim,
1996). S6z gelisi matematiksel kavramlarla yeni konu ve konu alanlar1 olugsmakta olup,
olusan yapilarla hem giinlik hayatla hem de farkli bilim dallart ile iliski
kurulabilmektedir. S6z gelisi hiz kavrami ile hareket problemleri konusu hem fizik,
kimya gibi farkli bilim dallarinda kullanilmakta hem de giinliik hayatta ¢cok karsilasilan

bir kavram olma 6zelligi tasimaktadir.

Umay’a (2007) gore “matematiksel iliskilendirme, objeler, olaylar, durumlar
arasinda bag kurma; birbirlerini hangi noktalarda, nasil etkilediklerini diisiinme”
olarak tanimlanmis ve matematiksel diistinmenin temel unsurlarindan biri olarak
goriilmiistiir. Coxford ‘a (1995, akt. Ozgen, 2013) gore ise iliskilendirme,
matematikteki farkli konular arasinda bag kurmada kullanilabilecek fikirlerdir. Bu
tanimlara benzer tanimlarin ortak yonii, matematiksel iligkilendirmenin matematiksel

fikirlerde bir koprii ya da baglanti olarak kabuliidiir (Eli, 2009).

Matematiksel iliskilendirme egitim ortamlarina yansimis ve matematik
egitiminde de kullanilan bir kavram olmustur. Giiniimiizde matematik her ne kadar
alanlara ve konulara ayrilarak egitim ortamlarinda anlatilsa da bu alanlarin kendi
aralarinda, farkli bilimlerle ve giinliik hayatla aralarinda bir iliski bulunmaktadir. Bu

dogrultuda matematigin kendi icinde, farkli bilimlerle ve giinliik hayatla kurulan
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iligkisi egitim ortamlarinda goriilebilmektedir (NCTM, 2000). Ayn1 zamanda Milli
Egitim Bakanlifi matematik egitiminin matematiksel iliskilendirme yapilarak

gergeklestirilmesi sonucunda, Ogrencilere kazandirilmasi gereken kisimlarindan

“matematiksel iliskilendirme becerisi” olarak bahsetmistir (MEB, 2005; MEB, 2013).

NCTM (2000)’ye gore matematik egitimi iliskilendirme esash yapilmali; MEB
(2013; 2017)’e gore ise matematik egitiminde iliskilendirme yapilarak Ogrencilere
matematiksel iligskilendirme becerisi kazandirilmalidir. Bu beceriyi 6grenciler
yasantilari  yoluyla ve yeni Ogrendikleri derslerle baglantt  kurarak
kazanabilmektedirler (Takaoglu, 2015). Matematiksel iligskilendirme becerisi
sayesinde kalic1 6grenme saglanacagi, anlamli 6grenmelerin olacagi ve eski bilgilerle
yeni bilgiler arasinda bag kurulacag cesitli galismalarda belirtilmistir (Ozgen, 2013a;
Ozgen, 2013b; Coskun, 2013; Eli, 2009).

NCTM, matematiksel iliskilendirmenin 6grencilerde gozlenmesi gereken

kisimlari ile 1lgili asagidaki ti¢ madde tizerinde durmustur (NCTM, 2000).

1. Matematiksel fikirler arasindaki iliskilerin farkina varip, bunlar
kullanmalart.

2. Matematiksel fikirlerin bir digeriyle iliskisini ve bu iliskilerle yeni
fikirlerin insa edilip tutarli bir biitlin haline nasil getirilebilecegini
anlamalari.

3. Matematik digindaki diger disiplinlerle matematigi belirlemeleri ve

uygulamalar1 beklenmektedir.

Yukarida belirtilen maddeler 151ginda anlagilmaktadir ki, matematiksel
iliskilendirme sadece matematigin kendi kavramlar1 arasindaki iligski degildir. Ayrica
matematiksel iligkilendirme yapilirken yeni fikirler insa edilip bu fikirlerin tutarli bir
biitiin haline getirilmesi gerektigi ve ayn1 zamanda iliskilendirmenin farkli disiplinlerle
bir arada yapilip uygulama alanlar1 olusturulmasi gerektigi de belirtilmektedir. Bu
bahsedilen durumlar NCTM’ye gore matematiksel iligskilendirmenin dnemini vurgular

niteliktedir.
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Milli Egitim Bakanligi matematiksel iligkilendirme kavramina ve onemine

Ogretim programlarinda deginmis olup, matematik egitimi siirecinde matematiksel

iliskilendirmenin uzun vadede yapilmasi gerektigini asagidaki sekliyle agiklamistir;

“Matematikle diger disiplinler ve gercek hayat arasinda da iliskiler
bulunmaktadir. Sozii edilen iliskilerin kullanitlmasi icin olusturulan ortamlar,
ogrencilerin matematigi daha rahat ve daha anlamli ogrenmelerini
saglayacaktir. Bunun yami sira edinilen bilgi ve becerilerin kaliciliklar
artacak, matematigin giiciintin takdir edilmesi saglanacak, matematikte 6z
giivenleri artabilecek ve matematige yonelik olumlu tutuma sahip
olabileceklerdir. Matematiksel kavramlarin gelistirilmesi belli bir siire sinir
Konulmadan siire¢ i¢inde gergeklestirilmelidir. Matematiksel kavramlar
arasindaki iligkilerin arastiriimasi, tartisilmast ve genellestirilmesi de ayni
stireg iginde ele alinmalidir. Sinifta ele alinan bir konunun, matematigin diger
alanlaryla iliskisi arastirilmalidir. Ogrencilerden, kavram ve kurallar
arasinda karsilastirmalar yapmalari istenmeli, onlara somut ve soyut temsil

bigimleri arasinda iliskilendirme yapabilecekleri problemler ¢ozdiiriilmelidir”

(MEB, 2013, 5.8).

Milli Egitim Bakanlig1 yukaridaki tanimlamalarina ek olarak matematiksel

iliskilendirmenin 6grencilere kazandirilmas: gereken boyutlarini asagidaki sekliyle

maddeler halinde vermistir;

A w0 Dd e

Kavramsal ve iglemsel bilgiler arasindaki iligkileri anlama.

Kavramlari agiklayabilmek i¢in diger kavramlardan yararlanma.
Matematiksel kavramlar1 kendi igerisinde iliskilendirebilme.

Bir matematiksel kavram, kural ya da ifadenin grafiksel, sayisal, fiziksel,
cebirsel ve cesitli matematiksel model ya da temsilleri arasinda iligki
kurabilme.

Farkli disiplinlerde karsilagtigi problemleri matematik ile iliskilendirerek
¢Ozebilme (matematigi diger disiplinlerle iligkilendirme)

Bir kavramdaki islemi, denk kavramlardaki islemlerle iligskilendirebilme.
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7. Matematiksel fikirleri fiziksel materyaller, modellerle, resimler ve
diyagramlarla iligkilendirip anlatabilme (MEB, 2013, s.9).

Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretim programlarinda yer verdigi matematiksel
iliskilendirmenin 6grencilere kazandirilmasi gereken boyutlar1 ile NCTM’nin
ogrencilere kazandirilmasi gereken boyutlarmin ortiistiigii soylenebilir. Ogretim
programlarinda ek olarak yasam ve giinliik yasam kavramlarina da vurgu yapilmakta,
yasam ve giinliik yasam ile matematik arasinda bir iliskilendirme yapilmasi gerektigi

de belirtilmektedir.

MEB (2013) tarafindan siralanan yukaridaki maddelerden matematiksel
iliskilendirmenin birgok farkli bilesenle baglantisi oldugu anlagilmaktadir. S6z gelisi
matematiksel bir kavram, kural ya da ifadenin grafige tasinmasi ya da cesitli
matematiksel modellerle iligkilendirilebilmesi bu duruma bir Ornektir. Ayrica
matematiksel iliskilendirme yapilirken fiziksel materyaller, modeller kullanilip resim
ve diyagramlarla iligkilendirilmesinden bahsedilerek iliskilendirme kavraminin ¢ok

boyutluluguna dikkat ¢ekilmektedir.

2017 yilinda yenilenen matematik 6gretim programlarinda ise iligkilendirme
kavramina daha yiizeysel deginilmis olup 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlar1 baglig

altinda asagidaki sekliyle aciklanmaistir.

“Sorular ogrencilerin  giinliik  hayatla ve diger disiplinlerle
iliskilendirme yapmalarini, eski ve yeni bilgileri birlestirmelerini saglamalidir.
Giinliik hayata dair durumlarin ve materyallerin kullanildigi onciillere dayali
sorular, ogrencilerin ¢ikarim yapma becerisini olgerken edindikleri bilgileri
nerede ve/veya hangi giinliik hayat durumlarinda kullanabileceklerine iliskin

farkindalik geligtirmelerini saglayacaktir.” (MEB, 2017, 5.9).

Ogrenme o6gretme siireci bashigi altinda da iliskilendirme kavramindan

asagidaki sekliyle bahsedilmektedir.
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“Anlamli bir 6grenme igin edinilen yeni bilgilerin giinliik hayatta
karsiligint bulmast onemlidir. Bu bakimdan 6grencilerin ogrendiklerini ¢esitli
hayat durumlarinda ve farkli disiplin alanlarinda nasil kullanabileceklerini
kavramalarint  saglayan etkinlik ve c¢alismalar yapilandiriimalidir. Bu,
ogrencilerin ogrenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine ve hayat boyu
arastiran ve ogrenen olmalarina katki saglayacak, ogrenmeyi daha anlamli ve

kalici hale getirecektir.” (MEB, 2017, s.5).

2017 yilinda yenilenen 6gretim programinda iliskilendirme ile anlamli 6grenme
arasinda bag kurulmus ve matematige karsi olumlu tutumlarin gelisecegine dikkat
cekilmistir. Bu sekliyle daha kalici ve anlamli 6grenme olusacagi icin Olgme
degerlendirmenin de bu dogrultuda yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Fakat tiim
bunlar belirtilirken iliskilendirme kavraminin farkli bir baslik altinda ge¢medigi ve

detayl bir sekilde tanimlanmadig1 géze ¢arpmaktadir.

Matematiksel iliskilendirme ile ilgili zaman igerisinde siniflandirmalarin
oldugu caligmalar yapilmistir. Bu ¢alismalarda genellikle, matematigi kendi i¢inde
iligkilendirme, farkl disiplinlerle iliskilendirme ve giinliik yasamla iliskilendirmenin
on plana ¢ikt1g1 ve birgok arastirmada ortak oldugu sdylenebilmektedir (Ozgen, 2013a,
s.2003). Bu smiflandirmalardan yola ¢ikarak Bingdlbali ve Coskun (2016)
matematiksel iligkilendirme ile ilgili bir kavramsal ¢er¢eve Onerisinde bulunmaktadir.
Aragtirmacilar tarafindan matematiksel iligkilendirmenin dort ana bileseni ve bu

bilesenlerin alt basliklar1 asagidaki sekilde belirtilmistir:

1. Kavramlar arasi iligkilendirme
1.1. Kavramlarla diger kavramlar arasinda iliski kurma.
1.2. Kavram ile alt kavramlar1 ve alt kavramlarin kendi aralarinda iligki
kurma.
2. Kavramin farkli gosterimleri arasinda iliski kurma
3. Gergek hayatla iligkilendirme

3.1. Kavrami bir baglam igerisinde ele alma.
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3.2. Gergek hayattan sdzel drnekler verme.
4. Farkl disiplinlerle iligskilendirme
4.1. Kavrami farkli bir disiplin baglami icerisinde ele alma
4.2. Farkli disiplinlerle iliskilendirmenin s6zel 6rneklerle ifade edilmesi

(Bingolbali, Coskun, 2016, s.235).

Bu bilesenlerden ilki olan kavramlar arasinda iligskilendirme, matematiksel bir
kavramin diger kavramlarla iligkilendirilmesi olarak ifade edilebilir (Coskun, 2013).
Bu durum herhangi bir matematiksel kavramin kendi alt kavramlar1 arasinda iliski
kurmak olarak ve herhangi bir kavramin diger matematiksel kavramlar arasinda iliski
kurulmasi olarak iki alt bilesene ayrilmistir. S6z gelisi tiirev konusu ile integral konusu
arasinda bahsedildigi iizere bir iligki kurulabilir. Tiirev konusundaki gerekli bilgilerin
integral konusunda ilgili yerde kullanilmas1 matematiksel kavramlar arasinda bir iliski

oldugunu ifade edebilen bir 6rnektir.

Matematiksel iligskilendirmenin ikinci alt bileseni kavramin farkli gosterimleri
arasinda 1iliski kurmaktir. Farkli gosterimler matematiksel bir kavramin farkh
sekillerde ifade edilmesi olarak tanimlanmaktadir. Bu farkli gosterimler sozel ifadeler,
somut cisimler, resimler veya diyagramlar, yazili semboller, tablolar, grafikler
yardimiyla temsil edilebilmektedir (Van De Walle, Karp ve Bay-Williams, 2012; Van
Den Heuvel-Panhuizen, 2003; Bostan, 2009, s.166; Bingélbali, 2010; Olkun ve Toluk,
2007 s.48, akt. Coskun, 2013). S6z gelisi cebirsel bir ifade olarak yazilmis olan y = x
ifadesi ayni zamanda analitik diizlemde ve degerleriyle birlikte tabloda da

gosterilebilmektedir.

Ucgiincii matematiksel iliskilendirme bileseni ise giinliik hayatla iliskilendirme
bilesenidir. Matematigin giinliik hayatta kullanimina dair verilen 6rneklerde bir
iliskilendirilme yapilmis olmaktadir. S6z gelisi herhangi bir mimari yapidaki siisleme
sanatinda kullanilan geometrik Oriintiiler, yol ve koprii yapimi gibi miihendislik
caligmas1 gerektiren islerde kullanilan cebirsel hesaplamalar veya giindelik hayat
icerisinde kullanilan saat ve para hesaplama gibi islemlerde kullanilan matematiksel

hesaplamalar giinliik hayatla iligkilendirme bilesenine verilebilecek 6rneklerdir.
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Iliskilendirme becerisinin dordiincii ve son bileseni olan farkli disiplinlerle
iligkilendirme bileseni bu c¢alismanin konusu ile ilgili oldugundan ayr1 bir baglik

altinda detayl1 bir sekilde ele alinmustir.

1.2.1.Matematigi Farkh Disiplinlerle iliskilendirme

Matematigin diger bilim dallarinin belirli yerlerinde kullanilmas1 farkli bilim
dallar1 ile matematik arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmaktadir. Bu nedenle matematik
ile diger bilimler arasinda iliskiler kurulabilmektedir. Benzer bir durum egitim
ortamlarinda matematik dersi i¢in de gegerli olabilmektedir. S6z gelisi matematik dersi
ile farkli dersler ve bu derslerin konular1 arasinda iliski kurulabilmektedir. Bing6lbali
ve Coskun (2016, s.239) ve Coskun (2013) matematigi farkli disiplinlerle
iliskilendirmeyi ders bazinda ele alip, matematik 6gretimi icin asagidaki agiklamay1

yapmaktadirlar.

“Matematiksel bir konunun ya da kavramin ogretiminde farkl
disiplinlerin  kavramlarindan faydalanma durumlart matematigi farkl

disiplinlerle iliskilendirme bileseni c¢ercevesinde degerlendirilmektedir...”

(s.22).

“Matematigin diger derslerle iliskilendirilmesi ise; matematiksel bir
kavramin diger derslerde kullanildigi yerler dikkate alinarak, matematik ve

ilgili dersler arasinda kurulan iliskilendirme olarak ifade edilebilir.” (S. 22).

“...Matematikte diizlemdeki herhangi bir noktanin konumunun
belirlenmesi i¢cin koordinat sistemine ihtiya¢ vardir. Koordinat sisteminde ise
bir noktanin konumunu (6rnegin, (3,5) noktasi) yani yerini tayin etmede birer
matematiksel kavram olan apsis ve ordinat kullaniimaktadir. Buradan
hareketle bir ogretmenin apsis ve ordinat kavramlarinin égretiminde diger bir
disiplinin (Cografyanin) kavrami olan enlem ve boylamdan faydalanarak

ogretim yapmasi farkl disiplinle iliskilendirmeye ornektir. Dolayisiyla burada
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esasta yapilan sey matematiksel bir kavramin ogretiminde farkl bir disipline

ait kavramlar araciligiyla 6gretimin yapilmasidir.” (s. 229).

Yukarida bahsedilen bu durumlara goére matematigin farkli disiplinlerle
iliskilendirilmesi; matematiksel bir kavramin farkli bir disiplin igerisinde yeri
geldiginde iliski kurularak anlatilmasi veya kullanilmasi olarak agiklanabilir. S6z
gelisi, matematigin mimari yapilarda kullanilmasi ve periyodik siniis fonksiyonlar
sayesinde miizigin icerisindeki roliinden kaynakli sanattaki yeri anlasilabilmektedir
(Duru ve Isleyen, 2005). Ayrica her notanin bir rakama karsihik gelerek cesitli
miiziklerin iretilmesi-pi sayisinin bir melodisinin olmasi gibi-ve resim sanatinin
icerisinde ¢esitli ¢izgi, motif ve desenlerde Oriintiilerin ve hatta altin oranin

kullanilmasi da bu duruma 6rnek teskil etmektedir.

Matematigin farkli disiplinlerle iliskilendirmesinin yapildigi alanlarin basinda
fen bilimleri gelmektedir. S6z gelisi matematikteki oran oranti kavrami fen
bilimlerinde yogunluk, hiz kuvvet, sicaklik gibi kavramlarin igerisinde sikca
kullanilmaktadir (Coskun, 2013). Nitekim, matematik ve fen bilimleri (fizik, kimya,
biyoloji) 6gretmenleriyle gerceklestirdikleri ¢alismada Ozaydinli ve Kilig (2017) Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin  kendi alanlariyla en iliskili gordiikleri matematik
konularinin oran oranti, tiirev ve trigonometri oldugunu ortaya koymuslardir. Yine
ayni ¢aligmanin sonuclarina gore Fen Bilimleri 6gretmenleri matematikle en ¢ok
iligkili ders olarak fizik dersini kabul etmektedirler. Bir baska calismada, Giines,
Derelioglu ve Kirbaglar (2011) 6grencilerin matematik kaygilar arttikca fizik ve
kimya problemlerindeki kavramlar ve matematiksel bilgilerin iligkilendirilmesinin
zorlagtig1 sonucuna ulagmislardir. Buradan da anlasilacagi gibi matematik ve fizik
konular itibartyla iligskilendirmelerin yapilabilecegi iki disiplin alani olarak ortaya

cikmaktadir.

NCTM (2000) siire¢ standartlarinda ve MEB (2005, 2013 ve 2017) 6gretim
programlarinda farkli derslerle iliskilendirme kavramina ve Onemine oOzellikle
deginmistir. NCTM (2000)’ ye gore matematik fen, sanat, dil bilimleri ve sosyal

bilimler gibi farkli derslere entegre edilerek (biitiinlestirilerek), matematigin kullanim
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alanlar1 6grencilere belirtilmelidir. Ancak, Coskun’un (2013) matematik derslerinde
iliskilendirmeye ne Olclide yer verildigine doniik calismasinda 6gretmenlerin sinif
icinde ders anlatimi sirasinda iliskilendirmelere c¢ok az yer verdigi sonucuna

ulasilmstir.

Geleneksel 6grenme yaklasimlarinin oldugu egitim ortamlarinda matematiksel
kavramlar Ogrencilere ayr1 ayr1 sunulur ve yukarda bahsedilen iliskilendirmeyi
Ogrencinin kendisinin yapmasi beklenir. Fakat birgok 6grenci bu beklendik iliskiyi
kuramaz (Brutlag & Maples, 1992). Oysa, matematikte 6grenilen kavramlarin, farkli
disiplinlere uygulanabilmesinde karsilasacak zorlugun asilmasi disiplinler arasi
Ogretimle miimkiindiir (Coskun, 2013; Michelsen, 2005). Calismanin sonraki
boliimiinde disiplinler arasi yaklasim temel unsurlari agisindan ele aliacaktir.
Disiplinler aras1 dgretim kavraminin tam anlamiyla anlagilabilmesi i¢in disipliner
Ogretimin de tam olarak anlasilmasi gerekmektedir; ¢iinkii bu iki kavram birbirinin

karsit1 degil hatta zaman zaman tamamlayicisidir.

1.3. DiSIiPLINER VE DiSiPLINLER ARASI OGRETIM YAKLASIMI

1.3.1.Disipliner Ogretim Yaklasim

Disiplin kelimesi toplumda genelde diizen ve kural anlaminda kullanilsa da
egitime yansiyan sozliik anlami “68retim konusu olan veya olabilecek bilgilerin
biitiini” olarak tanimlanmaktadir. (TDK, 2005, s.539; Oxford, 1985, s.472). Berger
(1970, akt. Bolat, Turna ve Keskin, 2012) ise disiplini, “degisik bir alanda yeni bilgi
iiretecek diizeyde ve bu bilgileri bulundugu alanda daha da ileri diizeye tasiyacagini
ispatlamis, kendine has bir egitim altyapisi, icerigi, yontemi, teknigi olan arastirma
alan1” olarak tanimlamaktadir. Alkan ve Kurt’a gore (2007) disiplin kavramu;
ogrenilmeye uygun bi¢imde diizenlenmis bilgi, esnek bir kavramsal yapi, ham bilgi
igeren kavramlar toplulugu, fizik biliminde kiitle, gii¢, enerji gibi belirli bir alandaki
arastirma deneyimleridir. Piaget (1972) ‘ye gore disiplin, “kendi egitim, alistirma,

prosediirler, metodlar ve igerik alanlarindaki altyapistyla dgretiliebilir, belirli bilgiler
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biitiiniidiir” (akt. Jacops, 1989, s.7); Ozgelik’e (2015) goreyse bilgilerin zamanla
birbirine yakinlik derecesine gore ayni grup altinda toplanarak Gzellesmesidir. Bu
tanimlamalardan hareketle, disiplin kavrami kendi i¢inde benzer ozelliklerle

gruplandirilmig bilgiler olarak da tanimlanabilir.

Disiplin kavraminin benzer 6zellikte olan bilgileri bir araya tasimasi 6zelligi,
bilim kavramina da atifta bulunan bir durumdur. Bilim kavrami sézliik anlami olarak
evrenin veya olaylarm bir boliimiinii konu olarak segen, deneye dayanan yontemler ve
gerceklikten yararlanarak sonu¢ c¢ikarmaya c¢alisan diizenli bilgi olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2005, s.269). Bu tanimdan yola ¢ikarak bilim kavraminin

disiplin kavramu ile ortiistiigii gériilmektedir.

Hem bir bilim dalinin hem de disiplinin kendine has 6zellikleri bulunmaktadir.
Ornegin matematik bilimi; aritmetik, cebir, geometri gibi sayr ve dl¢ii temeline
dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi (TDK) olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanimdan yola ¢ikarak matematigin; aritmetik, cebir, geometri
smirlari igerisinde benzer 6zellikleri bir araya toplamasiyla bir disiplin olusturdugu
sOylenebilir. Ayrica her bilim dalinin kendine ait terimleri ve 6zellikleri vardir. S6z
gelisi sosyal bilimlerdeki c¢alismalarin icerigi, 6zellikleri yani kendine has dokusu
pozitif bilimlerden daha farklidir. Bu nedenledir ki sosyal bilimlerin de kendi i¢inde

farkli disiplinler olusturdugu sdylenebilir.

Disiplinle ilgili yukarida bahsedilen agiklamalardan, her bir bilim dalinin bir
disiplin oldugu sonucuna ulagilabilir. S6z gelisi fen bilimlerindeki fizik, kimya,
biyoloji, toplum bilimlerindeki psikoloji, sosyoloji, antropoloji, beseri alanlardaki
miizik ve felsefe birer disiplin olarak goriilebilir. Baykal (2004) farkli disiplinlerden

farkli alanlar olarak s6z etmektedir (s.2).
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Tablo 1:Farkli alanlar (disiplinler)

Beseri Alanlar Fen Bilimleri Toplum Bilimleri
Anadil Biyoloji Antropoloji
Yabanc1 Diller Matematik Psikoloji

Miizik Fen Bilimleri Sosyoloji

Felsefe Kimya Cografya

Kaynak: Baykal, A. (2004). Program gelistirme yaklagimlarinda alansal baglam.
Bogazici Universitesi Egitim Dergisi. Cilt 20 (2). s.1-10

King ve Brownell (1966) ise alanlarin 6zelliklerini asagidaki sekliye ifade
etmektedir (akt. Baykal, 2004, s.2):

1. Bir alanda diisiince liretimini i¢eren hayal giiciiniin disavurumu olan 6zgiil
Ogeler (6nermeler, kavramlar, dizimler, bi¢imler, ritimler, armoniler, vb.)
vardir.

2. Bir alanin adanmuis tiyelerden olusan kendine 6zgii bir toplumsal dokusu
vardir.

3. Bir alanin iiyelerinin ilgilerinin odaklandig1 bir egemenlik bolgesi vardir.

4. Bir alanin “kahramanlar1” ve onlarin bildirim birikimlerinden olusan bir tarihi
vardir.

5. Bir alanin sadece igerigi degil denenceleri sinayacak yontemleri de vardir.

6. Bir alanin sayiltilari, ilkeleri ve diger 6nermeleri tutarl bir biitiin olusturur.

7. Bir alanda uzmanlik dili ya da bagka bir simgesel sistem olusur; eski
kavramlara yeni tanimlar getirir ya da gereksinimi duyulan yeni kavramlar
icat edilir.

8. Bir alanin tiyeleri degisik ortamlarda (sempozyum, konferans, kongre, panel)
degisik donanimlarla (dergi, kitap, internet v.b.) iletisim kurarlar.

9. Bir alanin gergege, insan dogasina vb. iliskin sayiltilar, biligsel degerleri,
tutkular vardir.

10. Bir alan kendini tanitmak ve yaymak i¢in egitim arag ve siire¢leri gelistirir.
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Disiplin kavrami egitim alaninda da kullanilan bir kavramdir. Egitim ac¢isindan
tanimlandiginda; alan 6gretim konusu olan veya olabilecek bilgilerin biitiinii olarak

ifade edilmektedir (Ozhamamci, 2013).

Egitimde alanlarin yani derslerin aralarinda iliski kurulmadan okutulmasi
disipliner o6gretimi agiga cikarmustir. Disipliner Ogretim, belirli bir konu alam
(matematik, tarih gibi) cercevesinde yapilan Ogretimdir (Yildirim, 1996, s.2).
Disipliner dgretimde her bir ders (disiplin) ayr1 ayr1 ve birbiri ile iliski kurulmadan
anlatilmaktadir. Bu derslerin hem kendi i¢lerinde hem de giinliik hayat (¢evre, doga)

ile olan baglantisin1 kurmak 6grencinin kendisine birakilmaktadir.

Disipliner 06gretim yaklagimi temelini davraniggr kuramdan almaktadir
(Karakus, Tiirkkan ve Karakus, 2017). Bu kuramda disipliner program anlayisi ile
disipliner 6gretim programlari hazirlanmaktadir. Ogrencileri toplumun bilgili bir iiyesi
yapmak ve akademik gelisimlerini en 1yi sekilde saglamak ve yonlendirmek bu tiir
programlar i¢in temel amactir. Buna gore konu alanlar1 bagimsiz bir sekilde tanimlanir
ve diger konu alanlarindan ayrilir. igerik, tek bir konu alanmin iginde derinlemesine

ortaya konulur (Kii¢iiktepe, 2011, s.28).

Disipliner 6gretim yaklasimi kimi durumlarda gerekli oldugu gibi kimi
durumlarda da belirli sinirhiliklar1 beraberinde getirmektedir (Yildirim, 1996; Ozgelik,
2015). Disipliner 6gretimde, 6grenciler konular farkli farkli gordiikleri i¢in konuya
yonelik farkli disiplinlerin bakis agilarini biitiinlestiremediginden disipliner 6gretim
elestirilmektedir (Jacobs, 1989). Ayrica Yildirim (1996), bireylerin diinyayr farkli
algilayis bicimlerinden kaynakli olarak disiplinler arasi yaklasima ihtiyag
duyuldugunu belirterek, disipliner 6gretimdeki bilgilerin sadece kendi alanlarinda
sinirli  kalarak ogrencilere Ogretilmesi durumunda Ogretimin tekdiize kaldigini

savunmaktadir.

Yildirim (1996)’a gore egitimin basarisi, bir yerde bilgi ve becerilerin ya da
diislincelerin tiretilmesine yonelik olarak kullanilabilmesine baglidir. Zaman zaman bu

bilgi ve becerilerin liretilmesi, ¢6ziim ve diisiincelerin ortaya konulmasi tek bir disiplin
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altinda miimkiin olmamaktadir. Disipliner yaklasimda konu ve dgretmen 6grenciye
gore daha aktif olmaktadir ve bu durumda 6grenci derse aktif olarak katilsa bile
Ogretmenin her zaman 6n planda, 6grencinin geri planda kalacagini ve motivasyonunu

diisiirecegini gostermektedir (Ozcelik,2015).

Tiirkiye’deki egitim sisteminde de programlar derslere gore diizenlenmis
durumdadir. Bu durumda 6gretim farkli derslerle birbirinden kopuk bir sekilde
verilmektedir. Bu nedenle dersler arasinda etkili bir baglant1 kurulamamakta diger bir
deyisle iliskilendirme yapilmamaktadir. Derslere gore diizenlenmis olan egitim
programlarinda 6grenciler her bir giinii disiplin alanlaria boliinmiis sekilde yasamak

zorunda kalabilirler (Ozhamamci, 2013).

Yukarida belirtilen bu sinirhiliklar egitimde disiplinler aras1 Ogretime
yonelmeyi de beraberinde getirmektedir. S6z gelisi, Ackerman ve Perkins (1989)
sadece disipline dayali bir e8itimin 6grencilerin iist diizey sorgulama ve diisiinme
becerisini gelistirmeyecegini ifade etmektedir. Ozellikle ortadgretimde derslerin
birbirinden kopuk bir sekilde verilmesi disiplinler aras1 dgretimin Onemini agiga
cikarmaktadir. Ogretim programlarinda grencilere kazandirilmasi istenilen kimi
beceriler, soz gelisi iliskilendirme becerisi, ancak disiplinler arasi Ogretimle

ogrencilere kazandirilabilmektedir.

Ogretim programlarinda iliskilendirme becerisinin bir alt bileseni olan farkli
disiplinlerle iliskilendirme ve disiplinler aras1 6gretim yaklagimi disipliner 6gretimin
smirhiliklart nedeniyle alanyazinda yerini almaktadir. Disiplinler arasi yaklagimla
hazirlanan Ogretim ile Ogrencilerden problem ¢oziicii konumda olup, kendi
diisiincelerini 6zglir bir ortamda biitiinciil bir sekilde olusturmalar1 beklendigi goz
ontine alindiginda, ilgili dersin program hedeflerine ulasilabilmesi miimkiin
goriinmektedir. Ayrica disiplinler arasi yaklagim ile egitim alan bir 6grencinin, birden
¢ok alana hakim olmasi ve mesleki hayatinda ¢ok disiplinli alanlarda ¢alisma imkan1
bulabilmesi de olasi goriilebilir. I¢inde bulundugumuz yiizyilda gerek bilimsel gerekse

teknolojik ¢alismalarin ayni1 anda birden ¢ok disiplini kapsayacak bir sekilde yapilmasi
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da gerekli durumlarda disipliner 6gretimden vazgecip disiplinler arasi Ggretim

yaklagiminin gerekliligini agiga ¢ikarmaktadir.

Farkli disiplin alanlar1 icinde biitiinlestirmeye uygun olan boliimlerin
bagdastirilmast ve Ogrenciye kazandirilmasi birgok egitimei i¢in Onemli bir
yaklasimdir (Yildirim, 1996; Ozcelik,2015; Coskun,2013; Michelsen,2005; Jacobs,
1989). Bu biitiinlesmeyle ilgili olarak disipliner 6gretimin yerine gerekli durumlarda
disiplinler aras1 6gretimin kullanilmasit gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Caligmanin bir
sonraki bolimiinde caligmanin asil konusunu teskil eden disiplinler arasi 6gretim

kavrami detayl bir sekilde agiklanmustir.

1.3.2.Disiplinler Aras1 Ogretim Yaklasim

Ilgili alanyazmn incelendiginde en ¢ok program ve &gretim konularmnda
kullanilan “Interdisciplinary” egitim alanina 90“l1 yillarda giris yapmis ve 2000“li
yillarda en yiliksek sayiya ulasmistir. ProQuest verilerine gore disipliner arasi
kavraminin kullanildigr ilk tez 1914 tarihlidir. Bir tezin bashigi olarak ise ilk kez 1955
yilinda; egitim alaninda yapilan bir tezin bashginda ise ilk kez 1980 yilinda
kullanilmistir (Turna ve Bolat, 2015). Egitim bilimlerinde disiplinler aras1 6gretim ya
da disiplinler aras1 6gretim yaklasimi olarak gecen kavram uluslararasi alanyazinda
“Inter-disciplinary instruction” veya “Inter-disciplinary instructional approach” olarak

kullanilmaktadir.

Disiplinler aras1 ogretim yaklasimi; 1920’lerde gelismeye baslayan
ilerlemeci egitim hareketinin bir unsuru olan “cekirdek program” anlayisinin temel
odak noktalarindan birisidir (Vars, 1969, akt. Clair; 1992). Biitiinlestirilmis
(integrated) 6grenme anlayisinin bir sonucu olarak kabul edilen disiplinler arasi
kavramini anlayabilmek biitiinlestirilmis 6grenme kavraminin ne oldugunu anlamakla
dogrudan iligkilidir. Bu nedenle asagida “biitlinlestirilmis 6grenme” detaylandirilarak

islenecektir.
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Tyler (1949) tarafindan etkili bir program organizasyonunun ii¢ 6nemli
Olciitiinden biri olarak kabul edilen biitlinlestirme (integration) kavrami ile ilgili en
derli toplu smiflandirma 1987 yilinda Kuzey Carolina Halk Egitimi Departmani
(North Carolina State Department of Public Instruction) tarafindan yapilmistir (akt.
Clair, 1992). Bu smiflandirmaya gore biitiinlestirilmis 6grenme bes baslik altinda

incelenebilir:

A. Igerigin bir konu ya da beceri alam igerisinde ele alinmasi. S6z gelisi tarih,
cografya, siyaset bilimi, antropoloji, psikoloji ve sosyolojiyi kapsayan sosyal
caligmalar dersi gibi.

B. Becerilerin konular igerisinde ele alinmasi. Bazi becerilerin programdaki tim
disiplin alanlar1 i¢inde kapsanmasi. S0z gelisi, yazma becerileri, bilgisayar
becerileri, diislinme becerileri gibi.

C. Konularin konu alanlari ile biitiinlestirilmesi. Iki konunun harmanlanarak yeni
ve 0zglin bir konu alani1 olarak ortaya ¢iktig1 tematik konular. S6z gelisi, sanat
tarihi, bilim ve saglik gibi.

D. Becerilerin becerilerle biitlinlestirilmesi. Farkli disiplin alanlar1 iginde
becerilerin biitiinlestirilmesi. S6z gelisi diisiinme becerileri, rehberlik becerileri
ile bir arada kazandirilmaktadir ve her iki beceri alam1 da tiim egitim
programinin bir pargasi olarak ele alinir.

E. Beceri/konu ile beceri/konunun biitlinlestirilmesi. Yukarida sayilanlarin
tiimiinii kapsamaktadir. Bir problem, bir tema, bir soru ya da durum etrafinda

biitiinlestirme yapilir.

Ne biitiinlestirme ne de disiplinler aras1 kavramlari yeni kavramlardir. Fikirleri
birlestirme ve sentezleme Plato’nun “her seyin iistiinde ideal bir biitiinliik” oldugunu
ifade eden felsefesine kadar uzanmaktadir. Modern tarihte biitiinlestirmenin ilk
kullanimlarina Herbert Spencer (1885) ve William James’in (1896) psikolojinin

ilkelerini anlattig1 kitaplarinda rastlanmaktadir.

20. ylizyilin baglarinda biitiinlestirmenin anlam1 genisleyerek, cagdas

sorunlarla basa ¢ikabilen “biitlinliiklii insan™ olusturmak ig¢in, 6zellikle ortaokul
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diizeyinde, disiplinleri birlestirme fikri egitimin genel hedefleri arasinda anilmaya
baslandi. 1920’lerde egitimde ilerlemeci sosyal demokratik goriisiin yayilmasiyla
birlikte 6grencileri bireysel ve sosyal konulara odaklayan anlayis, biitiinlestirmis
O0grenme ile proje tabanli 6gretim arasinda bir bag kurulmasini saglandi. 1930’lardaki
¢ekirdek program anlayisi, 1940 ve 1950’lerdeki problem ¢6zmeye dayali anlayislar;
ogrenci merkezli, etkinlik temelli, deneyimlere odakli ve farkli dersler i¢cinde beceriyi
gelistirmeye doniik genis alan yaklasimlarina dogru bir gegisi hizlandird1 (Ciccorico
1970, s.62; Beane 1997, s. 2-3, 28-29; Klein 2002, s.5-6).

Egitim felsefeleri arasinda ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik disiplinler arasi
ogretim yaklasimma 151k tutan felsefelerdir. ilerlemecilik felsefesi bilginin sabit
yapisindan ¢ok degisen bir yapisi oldugunu kabul ettiginden ve derslerde 6grencilere
biitiinclil bir bakis acis1 kazandirmayi 6ne ¢ikardigindan disiplinler arasi dgretim
yaklagimiyla iliskilendirilmektedir. Yeniden kurmacilik felsefesine gore ise okulda
Ogrenilenler hayatta ¢oziim bulmak amacl kullanilmalidir. Disiplinler aras1 6gretim
yaklasiminda oOgrencilerin sorgulama, problem ¢6zme, elestirel diistinme gibi
becerilerini kullanmalar1 beklendigi i¢in yeniden kurmacilik egitim felsefesinin de
disiplinler aras1 6gretim yaklagimina 151k tuttugu sdylenebilmektedir (Ornstein ve

Hunkins, 2014, akt. Ozgelik, 2015).

Egitim felsefesindeki bu anlayis degisimlerine ek olarak psikolojideki
aragtirmalar ve ogrenmeye iligkin bulgular da biitiinlestirilmis 6gretim anlayisinin
gelisiminde etkili olmustur. 1920’erde Gestalt psikologlar1 “biitiinlestirilmis kisilik”
kavramini ortaya atarak bireylerin par¢a parca degil biitiinii algilayarak 6grendiklerini
ve her bireyde biitlinli ortaya ¢ikaran diisiinme siireclerinin farkli isledigini ortaya
koydular (Beane 1997, 2). Gestalt psikologlar1 arasinda yer alan Wertheimer (1959)
matematik problemleriyle karsilasan ¢ocuklarin problem ¢ézme siireclerine Gestaltci
bir yorum kazandirdi. Wertheimer'e gore basarili problem ¢ézme davranisinin 6zii,
sorunun genel yapisint gorebilmektir. Herhangi bir problemde belirli bir noktaya
odaklanmak miimkiindiir ama bu biitiinden izole edilmeden yapilmalidir. Karsilasilan
bir problemde gruplandirma ya da anlaminda meydana gelen degismeyi vurgulama

gibi tekniklerin araciligiyla ortaya daha derinlemesine yapilandirilmis yeni bir durum
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¢ikar. Problemi olusturan yapinin diger boliimleri de tam olarak goriilebildiginden
bireylerin dogrudan ya da dolayli olarak gelecekte karsilagilan problemlerin ¢oziimii
hakkinda daha gergek¢i tahminler yapmasi saglanmis olur. Wertheimer’a gore bu
siirecte iki yon bulunmaktadir: “ilki biitiin bir tutarli resim elde etmek ve ikincisi
pargalarin tiimiiniin yapisinin neye ihtiyag duydugunu gormek” (S.212).
Wertheimer’in 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine iliskin ortaya koydugu bu
goriis biitiinlestirilmis ders anlatimlarin1 ifade etmektedir; 6grenci ancak bu yolla bir
problemin birden fazla ¢6ziimii olabilecegini bilir ve daha 6zerk bir 6grenen durumuna

gelir.

Gestalt psikologlarindan sonra, 20. yiizyilin ikinci yarisinda “Beyin Temelli
Ogrenme” kurami, beynin, oriintiiye gére anlam kazandiran paralel bir islemci
oldugunu gosteren arastirmalarla ortaya ¢ikan durumu daha da ileriye gotiirdii. (Klein
1990, 24-25; Beane 1997, 15-18). Beyin temelli 6grenme kuraminin ortaya koydugu
ilkelere gore beyin parcalara ayirarak ve biitiinlestirerek O6grenmektedir. Egitim
ortamlar1 agisindan bakildiginda ifade edilmek istenen sey ise 6grenmenin birikimli
(kiimiilatif) ve gelisimsel bir siire¢ oldugudur. S6z gelisi kelime ve dilbilgisi en iyi
gercekei ve biitlinliiklii deneyimlerin oldugu ortamlarda gerceklestirebilir. Bu nedenle
egitimciler fen bilimleri, matematik, okuma gibi dersleri biitiinliiklii bir anlayisla

ogretmeli ve okullar1 gercekei ve saglikli yasam ortamlarina doniistiirmelidirler.

Egitim felsefelerindeki ve psikolojideki bu degisimlere ek olarak
biitlinlestirilmis 6gretim yaklagimini {i¢ unsurun daha hizlandirdigin1 séylemek
miimkiindiir: Bunlardan ilki 6zellikle 20. yilizyilin son yarisindan sonra hizlanan bilgi
patlamas1 6zel uzmanlik alanlarini ortaya ¢ikarmakta ve bu uzmanlik alanlar1 da
iliskilendirmeyi gerektirmektedir. Ikincisi probleme bakis agisinin degismesidir;
giinliik yasamdaki ve toplumdaki sorunlarin ¢gok daha karmasik bir hale gelmesi ¢coklu
bilgi alanlarma gereksinimi dogurmaktadir. Ugiinciisii ise biitiinlestirme kavramim bir

grup pedagojik ilkeyle baglayan egitimsel reformlardir (Klein, 1990).

Biitiinlestirilmis 6grenme ile disiplinler aras1 6grenme arasinda dogrudan bir

iliski bulunmaktadir. Klein’e gore (2005) biitiinlestirilmis 6grenme daha genis bir
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anlami igermektedir. Biitiinlestirilmis 6grenme; her tiir yapi, strateji ve etkinlikleri
farkli alanlarla, s6z gelisi, orta dgretimi yiiksek ogretimle, baslangi¢ diizeyini ileri
diizeyle, okul igindeki deneyimleri okul disi deneyimlerle, teoriyi uygulamayla,
disiplinleri konu alanlariyla birlestiren semsiye bir terimdir. Disiplinler arasi
caligmalar biitiinlestirilmis 6grenmenin disiplinler arasinda iligski kurmayi saglayan bir

alt kiimesi gibidir.

Disiplinler aras1 yaklagim merkezdeki bir konu, problem, tema ya da problemi
ele almak icin birden fazla disiplin alanindan olusturulan bir dilin ya da ydntemin
bilingli sekilde uygulanmasini vurgulayan bir bilgi ve program goriisiidiir. Disiplin
alan1 goriisiinlin tersine disiplinler arasi betimlemeye degil iliski kurmaya vurgu
yapmaktadir. Meeth (1978) disiplinler arasinda iliski ortaya koymanin rastlantisal
degil bilingli olarak yapilmasi gerektigine vurgu yapmaktadir; burada anahtar kavram
“bilingli olarak™ dir. Disiplinler arasi teriminin yanlis anlasildigina vurgu yapan
McGrath (1987) ise birbiriyle ¢ok az ortak yonii olan konularin birlestirilmeye

calisilmasinin biitiinliik olusturma fikrine uygun olmayacagi konusunda uyarmaktadir.

Disiplinler aras1 6gretimin tanimlar1 asagida belirtildigi gibi yapilmistir;

“Disipliner 6gretimin belirli bir konu alam (matematik, tarih gibi)
gercevesinde yapilan ogretim oldugunu diigiiniirsek, disiplinlerarasi 6gretim
kisaca, geleneksel konu alanlarimin belirli kavramlar etrafinda anlamli bir
bicimde biraraya getirilerek sunulmasi” (Y1ildirim, 1996, s.89). “Bir kavram,
konu ya da tecriibenin islenmesi icin farkl disiplinlerin yontem bilgisini ise
kosan program anlayisi.” (Jacobs, 1989, s.8). “/ki ya da daha fazla disiplin
arasindaki iliski” (Apostel 1970, akt. Ozcelik, 2015).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak disiplinler aras1 6gretim ya da disiplinler arasi
Ogretim Yyaklasimi kavrami iki veya daha fazla akademik disiplinin ya da inceleme

alaninin birlestirilmesi ya da kapsanmasi bi¢ciminde ifade edilebilir (Yalgin, 2013). Bu
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tanimla birlikte disiplinler aras1 kavraminda farkli disiplinlerin etkilesen kisimlarinin

biitiinlesmeye odaklanmasi sonucuna da ulasilmaktadir (Ozgelik, 2015).

Biitiinlestirilmis 6grenme anlayisinin bir unsuru olan disiplinler arasi
kavrami ¢ogunlukla multi-disciplinary, transdisciplinary, tematik Ogrenme gibi
kavramlarla es anlamli olarak kullanilsa da Jacobs, Meeth ve Piaget’in tanimlarindan

yola ¢ikarak bunlar arasinda kiiglik ama temel farklar oldugunu ifade etmektedir.

Crossdisciplinary: Bir disiplin alanin1 digerinin bakis agisiyla ele almak.; s6z gelisi
miizigin fizigi ya da matematik tarihi gibi (Meeth 1978).

Multidisciplinary: Dogrudan bir biitiinlesme olmaksizin bir konu gergevesinde ¢esitli
disiplinlerin yan yana yerlestirilmesi (Piaget 1972, Meeth 1978).
Pluridisciplinary: Az ¢ok ilgili kabul edilen disiplinlerin (fizik ve matematik; Latince

ve Fransizca gibi) yan yana yerlestirilmesi (Piaget 1972).

Transdisciplinary: Disiplinlerin kapsadigi alanin 6tesine gegerek bir problemle
baslamak ve farkli disiplinlerden bilgi biriktirmek (Meeth 1978).

Yukarida bahsedilen tanimlara bakilacak olundugunda, ¢alismanin
iliskilendirme baghig1 altinda detayli olarak bahsedilen farkli derslerle iliskilendirme
kavraminin, disiplinler aras1 Ogretim yaklagimi kavrami ile iligkili oldugu
goriilmektedir. Disiplinler arasi 6gretim yaklagimmin uygulandigir yerde farkli

derslerle iligkilendirme yapilmasi durumu ortaya ¢ikmaktadir.

Disiplinler aras1 0gretim yaklasimi zaman igerisinde Tiirkiye’deki egitim
programlarinda da yerini almistir. Hem 5-8 hem de 9-12 matematik o6gretim
programlarinda iliskilendirme becerisinden ve farkli derslerle iliskilendirme
kavramindan bahsedildigi i¢in, dolayli olarak 6gretmenlerden derslerini disiplinler
aras1 0gretim yaklasimiyla islemeleri de beklenmektedir (MEB, 2013 ve 2017). Ayrica
2017 yilinda yaymlanan fen bilimleri dersi Ogretim programlarinda da STEM
projesinden bahsedilerek, Ogretmenlerden farkli disiplinleri iliskili bir sekilde
kullanarak disiplinler aras1 ¢alismalarla stem uygulamalar1 gelistirmeleri de

beklenmektedir (MEB, 2017). Programlarin bu sekli disiplinler arast Ogretim
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yaklagimi kavraminin aslinda programlarin bir beklentisi oldugu sonucunu da ortaya
cikarmaktadir. Bu nedenle disiplinler arasi ogretim yaklasiminin derslerde

kullanimiyla ilgili alan yazindan asagida bahsedilmistir.

Disiplinler aras1 6gretim yaklasiminda derslerin biitiinlestirilerek anlatilmasi
gerekmektedir (Karacaoglu, 2011). Fakat belirtilen tanimlar derslerin islenisiyle ilgili
zaman zaman farkli ¢agrisimlara yol agmaktadir. Bu ¢agrisimlardan biri, bir ders saati
igerisinde birden ¢ok dersin konularinin anlatilmasidir. Yapilan tanimlardan yola
cikarak, disiplinler aras1 6gretim kavrami, merkeze bir tema alinarak bu temanin yeri
geldigi zaman bagska derslerle iliskilendirmesi olarak diigiiniilebilir. Bu dogrultuda
yukarida belirtilen birden ¢ok konunun ayni ders saati icerisinde anlatilmasi
durumunun disiplinler arast 6gretim yaklasimina uymadigr goriilmektedir. Yildirim
(1996) bu yanlis anlasilmayi, disiplinler arasi kavramini tam anlamayanlarin

uydurarak bir kilifa biirtidiikleri seklinde ifade etmistir.

Bu agiklamalar dogrultusunda disiplinler arasi 6gretim yaklasimiyla ders
anlatim1 birbirinden farkli olan disiplinlerin bir araya getirilerek ve par¢adan ¢ok
biitline odaklanarak, yeni bilgilerin yapilandirilmasi olarak tanimlanabilmektedir
(Kanatli, Cekici, 2013). Ogrencilerden bilgileri 6grendikten sonra kendi ¢ikarimryla
bir biitlinliikk olusturmas1 ve degisik acilardan yorumlamasi beklenmektedir. Bu
yorumlama sayesinde Ogrenciden kendi basina karsilastigi probleme c¢oziim
tiretebilmesi ve dgrendiklerini gilinliik hayata transfer edebilmesi beklenmektedir. Bu
durumlar olugsmadig1 siirece sadece teorik bilgiler parca parca 6grenilmekte ve
yasantilarina bir katki saglayamamaktadir (Yildirim, 1996). Benzer sekilde
Karacaoglu (2011) ’na gore ise disiplinler aras1 yaklasimda derslerin biitiinlestirilerek

yani farkli derslerin bir baglant1 igerisinde anlatilmasi esastir.

Disiplinler aras1 o6gretim yaklasimiyla ilgili su ana kadar yapilan
aciklamalardan yola cikarak, disipliner yaklasimin yok sayildig1 ya da daha gereksiz
oldugu varsayimi yapilmamalidir (Y1ldirim, 1996; Ozdemir,2015). Her ne kadar Park,
Rober ve Abell (2007, akt. Coskun, 2013) disiplinler aras1 yaklasimda 6grenenlerin

daha giiclii semalar inga ettigini belirtmis olsa da egitimde ihtiya¢ halinde disipliner
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yaklasim, ihtiya¢ halinde disiplinler arasi yaklasim uygulanmalidir. Aksi taktirde
stirekli disiplinler arasi yaklasimla islenilmeye calisilan bir derste 6grenmelerin
yiizeysel olarak kalmasi beklenilebilen bir durum olacaktir. Boylesi bir durumda
ogrenci 6grendigi her konuyu siirekli olarak baska bir disiplinle iliskilendirmeye
calisacak ve sliphesiz zaman zaman c¢abalar1 bir sonu¢ vermeyecektir. Ayrica kimi
zamanlarda bir konunun 6gretiminde bir disiplin sadece kendi basina yeterli olmakta
ve diger disiplinlere ihtiya¢ duymamaktadir. Her iki yaklasimin da siirliliklart oldugu
g6z 6nilinde bulundurularak ders planlar1 yapilirken anlatilacak konunun disipliner mi

yoksa disiplinler arasi yaklagimla m1 anlatilacagi 6nceden iyi analiz edilmelidir.

1.3.3. Egitim Programu ve Disiplinler Aras1 Ogretim Program

Egitim programi, bir egitim kurumunda ¢ocuklar gengler ve yetiskinler i¢in
saglanan ulusal egitimin ve kurumun hedeflerinin gerceklestitilmesine doniik tiim
etkinlikleri igerir. Daha acik ifadeyle, egitim programi, dgrenme-0gretim siireclerini
kapsayan, 6gretim programi ve O0gretim programi disindaki etkinliklerin tiimiidiir
(Kiigiikahmet, 1999). Doll’e (1996, akt. Celenk, 2017) gore: “Program, okulun
sorumlululugunda 6ngoériilen hedefler dogrultusunda, 6grencilere bilgi, beceri, tutum,
anlama giicii, taktir ve deger duygusu kazandirma diizenidir.” Oliva’ya (1997, akt.

Celenk, 2017 s.4,5.) gore bazi tanimlarini su sekilde siralamak miimkiindjir.

e Program, okulun diisiindiikleridir.

e Program, konular diizenidir.

e Program, 6gretim igerigidir.

e Program, bir caligma diizenidir.

e Program, 6gretim materyalleri diizenidir.

e Program, dersler diizenidir.

e Program, egitim hedefleri diizenidir.

e Program, okul igindeki, ekstra ders etkinlikleri, 6grenci rehberlik
hizmetleri, tiim okul personel iliskileri dahil olmak iizere, okulun tiim

etkinlikleri diizenidir.
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e Program, okul tarafindan tasarlanan ve yonetilen tiim okul i¢i ve okul

dis1 aktivitelerin tiimiidiir.

Egitim programlarinin, egitimin planlanmas, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi
siireglerini igeren ¢ok boyutlu bir yapisi vardir. Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinin
bireylere hangi davranislari nasil kazandiracagi ve bu siire¢ sonunda etkili 6grenmenin
ne kadar gergeklestigini kontrol edebilecegi biitlin ara¢ ve yollar egitim programi

icinde yer alir (Sahin, 2011, s.31).

Egitim programlart siirekli gelistirilmeye acik olmalidir. Bu nedenle egitim
programlart siireklilik gerektiren bir sistemdir ve siirekli olmasinda baglica ii¢ tane
neden vardir. Bunlardan ilki toplumsal hayatta siirekli olarak hizli degisim ve
doniistimler yaganmasidir. S6z gelisi daha once kirsalda niifus yogunlugu fazla iken
son yillarda kentlerde niifus yogunlugu fazlalagmistir. Bu nedenle daha 6nce kirsaldaki
ogrenci uyum problemini ¢6zmek zorunda olan egitim programlari, gliniimiizde
kentlerdeki uyum problemini ¢6zmeye odaklanmistir. Egitim programlarini siirekli
gelistirmeye acik tutan bir diger neden bilim ve teknoloji alanindaki gelismelerdir.
Bilim ve teknolojideki hizli gelisme yeni is alanlarinin olusumuna katki sagladig: igin
giiniimiizde egitim programlar1 da bu degisime gore sekillenmek zorunda kalmaktadir.
Egitim programlarini siirekli gelistirmeye acik tutan son neden ise egitimin kendisinde
yani egitim teknolojisi ve yontem tekniklerdeki degisimdir. S6z gelisi gliniimiizden 30
— 40 y1l 6nce bilgisayar teknolojileri egitimde kullanilmazken gilinlimiizde yaygin
halde kullanilmaktadir. Ayn1 zamanda yapilandirmaci 6grenme yaklagimu, is birligine
dayali 6grenme yaklasimi, tam 6grenme yaklagimi gibi yontem, teknik ve 6gretim
yaklasimlar1 da giiniimiiz egitim progamlarinin yapisini etkilemektedir (Celenk,

2017).

Egitim sisteminin en énemli girdilerinden biri olan egitim programi, sistemin
stirecler basamaginin nasil ve hangi kosullarda gergeklesecegini gosteren bir klavuz
olmasi nedeniyle egitimdeki kalitenin en 6nemli belirleyicisidir (Sahin, 2011, s.31).
Egitim programlarinin derslerde uygulanabilmesine arag¢ olan program ise 6gretim

programlaridir. Demirel (2007) §gretim programi tanimini “okulda ya da okul disinda
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bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin dgretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan
yasantilar diizenegi” olarak tamimlamistir. Ogretim programlarmin uygulanmasinda
ara¢ olan programa da ders programi denilmekte olup, kisaca bir ders siiresi iginde
planlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagini gosteren tiim etkinliklerin yer

aldig1 plan olarak tanimlanmaktadir.

Gliniimiizde, bilgi ¢agmin gereklilikleri nedeniyle alanlarin kendi iginde bir
biiyiime, bir baska deyisle alanlarda bir bilgi genislemesi goriilmektedir. Bu duruma
paralel olarak alanlarin kesigim bolgeleri de biiylimektedir. Alanlarda ve kesigsim
bolgelerinde kullanilmayacak olan bilgilerin ayiklanmasi ve gerekli bilgilerin 6gretim
programlarinda yer almasi program gelististiriciler tarafindan saglanmalidir. Alanlarin
kesisim bolgelerinin olmasindan dolayr egitimciler farkli alanlarin uzmanlarindan
yardim ve destek almak zorundadirlar. Bu durum birbirinden farkli alansal baglam

oOrtintiileri i¢inde yerine getirilebilecek bir durumdur (Baykal, 2004, s.1,2).

Cok alanli 6gretim programlarinin gelistirilmesinde alanyazinda {i¢ degisik
yaklagimdan s6z edilmektedir. Bu yaklasimlar ¢ok alanli (multidisciplinary), tlirdes-
alanlar (crossdisciplinary), ve alanlariistii (transdisciplinary) yaklasimlar olmak tizere
tice ayrilir ve Miller (1997, akt. Baykal, 2004, s.4) bu yaklasimlar1 asagidaki gibi

aciklamistir.

Cok alanli yaklasim birden fazla alandaki uzmanlarin bir araya gelerek
herhangi bir konuyla ilgili kendi alanlarindan goriis bildirmeleridir. Burada alanlarin
birbiriyle kaynasmasi s6z konusu degildir. Sadece ortada olan bir konu ya da
problemle ilgili birden fazla alandan faydalanilarak bir sonuca varilmak istenmesi
durumudur. Cok alanli yaklagim alanlar arasi (disiplinler aras1) yaklasimdan farklidir;
alanlar arasi1 yaklasim ¢ok alanli yaklagima katki saglamaktadir. Alanlararasi yaklagim
bir alandan otekine yontemlerin de aktarilmasini igerir. Alanlararasi yaklasim ii¢

degisik diizeyde gozlenebilir:

i) Uygulama Diizeyi. Ornegin cekirdek fizigi yontemlerinin tip alanina aktarilmasiyla

kanser tedavisi yontemlerinin gelistirilmesi.
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ii) Bilgi kuram1 diizeyi. Ornegin mantik yontemlerinin hukuk alanina aktarilmasiyla
hukuk felsefesinin yeni ¢éziimlemeler {iretmesi.

iii) Yeni alanlarm gelistirilmesi diizeyi. Ornegin matematiksel ydntemlerin fizikte
uygulanmasiyla matematiksel fizigin gelismesi, Meteoroloji ya da borsa siireglerine
aktarilmasiyla kaos teorisinin, par¢actk fizigi yOntemlerinin astrofizikte
uygulanmasindan kuantum kozmolojisinin dogmasi; bilgisayar yontemlerinin sanat
alanina aktarimindan bilgisayar sanatlarinin gelismesi gibi. Cok alanli ¢alismalarda
oldugu gibi disiplinler aras1 ¢alismalarda da alan disina tasilir ama c¢alismanin amaci

alan i¢i arastirma ¢ercevesinde kalir.

Tiirdes alanlar yaklagiminda ise alanlar arasinda derinlemesine bir etkilesim
bulunmaktadir. Ornegin sosyopsikoloji, biyokimya, ekonometri iki alanli tiirdes

alanlar ornekleridir.

Alaniistii yaklasimda tek alandan hareket edilerek bu alanlarin genisletilmesi
durumu vardir. Bir baska ifadeyle tek alan i¢inde her boyutu, her parcasi, ayr1 ayri
incelenen konular alanlar iistii yaklagimda daha biitiinsel bir sekilde ele alinmaktadir.
Cevresel psikoloji, yoneylem arastirmasi, kesmekes kurami alaniistii yaklagim

ornekleridir.
Bahsedilen bu terimlerle ilgili kavramlarda ve ayrim 6l¢iitlerinde alanyazinda

bir karigiklik goriilmektedir. Bu karisikligin nedeni Sekil 1°de verilen Venn cemberleri

ile gosterilmistir.
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ALANLAR USTU
YAKLASIM

COGUL ALAN

YAKLASIMI /] TURDES ALANLAR

YAKLASIMI

Sekil 1:Alanlaras: yaklasimlarin kapsam ve etkilesimleri.

Kaynak: Baykal, A. (2004). Program gelistirme yaklagimlarinda alansal baglam.
Bogazici Universitesi Egitim Dergisi. Cilt 20 (2). s.1-10

Sekilde goriildiigii lizere, alanlar iistii yaklagim, cogul alan yaklagimi ve tiirdes
alanlar yaklagiminin birbirleriyle ortak kesisim bolgeleri bulunmaktadir. Ortak kesigim
bolgelerinin bulunmasi ilgili egitim programinin gelistirilmesi sirasinda herhangi ikisi
ya da ligiiniin birden kullanilabilmesi anlamina gelmektedir. S6z gelisi disiplinler arasi
ogretim programi gelistirilirken hem ¢ogul alan yaklagimindan hem de alanlar {istii
yaklasimdan faydalanilabilir. Bahsedilen bu ortak kesisim alanlarin smirlarinin ve

ayrim Ol¢iitlerinin tam net olmamasindan kaynakli karisikliklar goriilmektedir.

Disiplinler arasi 6gretim yaklasimiyla bir ders tasarimi gelistirmek disipliner
yaklagima gore daha ¢ok emek isteyen ve yorucu bir istir ancak dgrenciler tizerindeki
etkisinin daha kalic1 oldugu agiktir. Bu yaklasimda 6nemli olan 6ncelikle hedefin iyi
belirlenmesidir. Yani hangi konu ya da {nitenin disiplinler aras1 yaklasima uygun
oldugu ve Ogrencilerin seviyesine gore merak uyandiracagi onceden iyi analiz
edilmelidir. Bunlarin yam sira “Ogretilecek konunun 6grenciler i¢in énemi nedir?
Konular1 daha ne kadar iyi anlayabilirler? Programin gelismesi i¢in gerekli zaman ve
biitge nedir? Diger 6gretmenlerle iletisim ve is birligi siireci i¢in zaman yeterli mi?
Hangi yontem ve malzemeler kullanilmali?” sorularina cevap aranmalidir (Yildirim,

1996; Ozcelik, 2015).
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Jacobs ve Borland (1986) disiplinler arasi program ya da bir ders etkinligi
gelistirmenin dort asamast oldugunu belirtmektedirler. Bu asamalar asagida yer

almaktadir:

1. Konunun belirlenmesi

flk asama konunun belirlenmesi asamasidir. Bu asamada iinite temelli bir
yaklasim gelistirileceginden belirli bir tema cergevesinde konu se¢imi yapilmalidir.
Bu konu se¢imi sirasinda 6grenci ve 6gretmenlerin ilgi ve yeteneklerine gore konuyu
belirlemek bir hayli zor olmakla birlikte belirli yonergeler esliginde hareket
edilmelidir. Ik olarak konunun kapsam: uygun olmali ve belirli bir alana
daraltilmalidir. S6z gelisi yasam gibi ¢ok genis olan bir konu, yonetilebilirlik ve
odaklanma konusunda bazi1 giliikkler dogurabilir. Konu secimi yapilirken
Ogrencilerden de beyin firtinast seklinde goriis alinabilir fakat bdylesi bir durumda
Ogrencinin bilgi yetersizligi olabilecegi 6gretmen tarafindan géz ardi edilmemelidir.
Bu nedenle bilgileri olmadiklar1 konu hakkinda 6grencilerden gériis alinmamasi bu

asamada tavsiye edilen bir durumdur.

2. Beyin firtinas1 yapilmasi

Konu belirlendikten sonraki asama ise beyin firtinast asamasidir. Calismayla
ilgili bir konu secildikten sonra konuyla ilgili belirli problemler olusabilmektedir. S6z
gelisi zeka konusu secilirse, zeka konusu ile konunun i¢inde bulundugu ilgili iinite
kapsam olarak uyusmayabilir. Isin bu noktasinda beyin firtinasina ihtiyag duyulabilir.
Secilen konunun s6z gelisi matematik, fizik, sanat gibi alanlarla baglantis1 olup
olmadiginin arastirilmasi1 beyin firtinasin1 gerekli kilmaktadir. Bu nedenle beyin
firtinasina katilan arastirmacilar konunun diger alanlarla olan iligkisini analiz etmek
lizere beyin firtinasina katilmalidirlar. Isin bu kisminda katilimcilar (bu katilimcilar
Ogrenci, 6gretmen veya her ikisi de olabilmekte) fikirlerini konu baglaminda 6zgiirce

sOyleyip ortak bir sonuca ulagsmalidirlar.
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3. Arastirma i¢in rehberlik sorular1 olusturmak

Beyin firtinasindan sonraki asama arastirma i¢in rehberlik sorular1 olusturma
asamasidir. Bu agsamada katilimcilar secilen konuyla ilgili faktor analizi yaparak beyin
firtinasin1 bir adim ileriye tasirlar. S6z gelisi eger zeka konusu segilmisse, “zeka nedir,
zeka nasil gelistirilir, zeka nasil dlgiiliir, zeka sadece insanlara m1 6zgiidiir, zeka nasil
kullanilir” gibi konuyu daha iyi aydinlatacak rehberlik sorular1 hazirlanmalidir. Bu
sorular arastirmacilara konunun daha iyi aydinlanmasi igin rehberlik edecektir.
Dolayisiyla bu sorular yardimiyla disiplinler arasi iinitenin kapsami daha da

belirlenmis ve 6gretim i¢in bir ¢erceve olusturulmus olacaktir.

4. Faaliyetlerin tasarlanmasi ve uygulanmasi

Tasarimda yapilacak son asama ise ders faaliyetlerinin tasarlanmasi ve
uygulanmasidir. Dersin planlanmasi agamasinda onceden belirlenen hedeflere gore
hareket edilerek derste, 6devler, kii¢iik grup tartismalari, etkinlik kartlari, beyin
firtinas1, konuk konusmacilar, geziler, kisisel denemeler ve benzeri konular da dahil
olmak {izere gesitli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi faydali olacaktir. Islenecek
olan dersin icerigine gore test gelistirilip On test- son test seklinde uygulama
yapilabilir. Test gelistirilirken belirtke tablosu niteligindeki bir tablo ile Bloom
taksonomisinden de faydalanilabilir. Unitenin degerlendirilmesi, dgrencilerin yazil
degerlendirmeleri,  G6grenci  Urilinlerinin  degerlendirilmesi ~ gibi  araglarla

yapilabilmektedir.

Bu calismada Jacobs ve Borland’in (1986) gelistirdigi bu asamalar kullanilarak
ders tasarimi olusturulmustur. Bu asamalarda neler yapildig1 calismanin Denel Islem

Bolimiinde detayli olarak sunulmaktadir (sayfa 58-59).

Jacobs ve Borland (1986) disiplinler arasi yaklasimla hazirlanmis derslerden
fayda goriilebilmesi i¢in dncelikle ilgili disiplin alanlarmin her birinde 6grencilerin

temel bir alt yapisi olmasi gerektigini ifade etmektedirler. Joyce ve Picasso gibi
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sanat¢ilarin  0zgiin  tarzlarimi  olusturmadan Once ilgili sanat dallarinda
uzmanlagtiklarin1 vurgulayan aragtirmacilar, disiplin alanlarinda belli bir alt yapiya
sahip olmanin yani sira “benim yolum en dogru” yaklagimina girmenin de disiplinler

arasi ¢alismalar1 olumsuz etkileyecegini belirtmektedirler.

Disiplinler arasi ¢alismalarda 6ncii isimlerden kabul edilen Jacobs (1986) bir
baska c¢alismasinda disiplinler aras1 yaklasimla hazirlanan derslerin yeterince etkili

olamamasinin nedenlerini s0yle agiklamaktadir:

1. Dermece (dermece) sorunu. Birgok tinite, her disiplinden bilginin bir
orneklemi haline gelmektedir. S6z gelisi eger konu Antik Misir ise; bir parca
antik Misir’in tarihi, bir parca edebiyati, bir parca sanati seklinde olmaktadir.
Hirsh (1987) ve Bloom (1987) bu durumu &grenmede odaklanma ve
derinlesme sorunu olacagi seklinde elestirmektedir. Program diizenleyicileri
tarafindan disiplinlerin kesin bir kapsami ve siras1 olmadig: siirece, disiplinler
arast ¢alismada belli bir yapidan s6z etmek miimkiin olmayacaktir. Ders
tasarimlarinda hem disiplinler aras1 hem de disipliner bakis agilarinin olmasi
gerekir. Bu sorunlardan kaginmak igin etkili bir disiplinler arasi programda
tasarim Ozellikleri dikkatle ele alinmali; belli bir kapsam ve siraya, diisiinme
becerilerini gelistiren bir taksonomiye, tutum degisikliklerini gdsteren
davranigsal gostergelere ve tam bir degerlendirme semasina sahip olmalidir.
Ayrica, dermece sorunundan kaginmak i¢in 6gretmenler tasarim igine aktif
olarak katilmali, iligkilendirmenin dogasin1 ve derecesini, c¢alismanin
kapsamini ve sirasint belirlemeli; 6grencinin ihtiyaclarina goére tasarimi

olusturmali ve sekillendirmelidir.

2. 1ki kutupluluk sorunu. Geleneksel olarak disiplinler arasi ve disipliner
yaklasimlar birbirinin karsit1 gibi goriilmektedir. Program tasarimi acgikliktan
uzak oldugunda Ogretmenler arasinda gerginlik olusturmaktadir. Bazi
Ogretmenler konular1 kendi alanlarina 6zgii kabul etmekte ve yeni goriisleri bir
tehdit olarak algilamaktadir. Jacobs 6grencilere farkli konularin yagamlarini

nasil etkiledigi gdstermenin 6nemine vurgu yaparak bir disiplinin bakis agisini
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bir digeriyle biitinlestirmenin giiciinii gérmesinin 6grenci lizerinde ¢ok dnemli
etkiler olusturacagini ifade etmektedir. Disiplinler arasi dersler olustururken
iki kutupluluk sorununu ¢dzmenin en iyi yolu icerik ne olursa olsun bilgi
alanlar1 arasinda etkin bir baglanti olusturmaktan geg¢mektedir. Birbiriyle
iliskilendirilmis dersler farklilik olusturmanin degil programi daha etkili

sunmanin bir yolu olarak kabul edilmelidir.

1.3.4.Disiplinler Aras1 Ogretim Yaklasim ile Ilgili Yapilmis Cahismalar

Yildirim (1996) “disiplinler aras1 6gretim yaklasimi ve programlar agisindan
dogurdugu sonuglar” baslikli ¢aligmasinda betimsel arastirma yontemlerinden tarama
deseni kullanilarak disiplinler aras1 6gretimle ilgili kavramlarin agiklandigi ¢alisma
gerceklestirmistir. Calismada disiplinler arast o6gretimi disipliner Ogretimle
karsilastirmis ve programlar agisindan goriis bildirilmigtir. Ayrica c¢aligmanin
iceriginde pratik ve etkili olabilecek bir program gelistirme modeli tanimlanmis ve
okullarda disiplinler arasi Ogretimin uygulanmasi yoOniinde bazi Onerilere yer
verilmistir. Yildirim (1996)’1in calismasindaki kavramlar ve 6neriler bu ¢alismaya 151k
tutmustur. Bu ¢aligmada disiplinler arasi kavramiyla ilgili tanimlardan ve disipliner

ogretimden ayrilan kisimlarindan faydalanilmistir.

Cimen (2002) doktora tezinde, lisedeki ekoloji konularimin disiplinler arasi
Ogretimle Ogrenci merkezli islenmesinin O6grenci basarisi lizerindeki etkisini
incelemistir. Caligsma, lise biyoloji programinda bulunan ekoloji {initesinin disiplinler
arast destekli O6grenci merkezli Ogretilmesinin Ogrenci basarisini  artiracagini
gostermek amaci ile yapilmistir. Calismada ayrica bu tarz ekoloji 6gretiminin devlet
okullarinda uygulanabilirligini saptamak amaci ile 6gretmen goriisleri bir sormaca ile
almmistir. Calismada deneysel arastirma modeli kullanilmis olup, Istanbul ilinde bir
Ozel lisede 6grenci merkezli ekoloji 6gretiminin yapildig: 20 6grencilik deney grubu
ve dgretmen merkezli ekoloji 6gretiminin yapildigi 20 kisilik kontrol grubu 6grencileri
ile galisma yapilmistir. Caligmanin sonuglar disiplinler aras1 6grenci merkezli ekoloji

Ogretiminin 6gretmen merkezli ekoloji 6gretiminden daha basarili oldugunu ve deney
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grubundaki 6grencilerde kavramsal 6grenmenin gerceklestigini ortaya koymaktadir.
Ayrica disiplinler arasi 6grenci merkezli ekoloji 6gretiminin mevcut durumda
uygulanamayacagini ve 6gretmenlerin ekoloji alan bilgisi ve aktif 6grenme yontemleri

ile ilgili hizmet i¢i egitime ihtiyaglar1 oldugu ¢alismada belirtilmektedir.

Dervisoglu (2003) “ortadgretim biyoloji egitiminde disiplinler arasi1 §gretim
yaklasimimin degerlendirilmesi” baslikli bir calisma gerceklestirmistir. Calismada
disiplinler arasi 6gretim yaklagimi tamitilmis ve Tiirkiye kosullarinda ortadgretim
biyoloji egitiminde uygulanabilirligi arastirilmistir. Bunun i¢in 67 biyoloji 6gretmeni
ve 25 okul yoneticisine bir anket uygulamis ve sonuglarini incelemistir. Arastirmanin
sonunda Ogretmenlerin disiplinler arasi dersle ilgili bilgilerinin yeterli olmadig1 ve
mevcut ders saatleriyle uygulanamayacagi sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda
programda yer alan biyoloji konularinin disiplinler aras1 6gretime yeterince uygun
olmadigr ifade edilmistir. Calismada 6neri olarak ise gerek dgretmenler gerekse okul

yOneticileri ziimreler arasinda is birligi olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

McCarthy (2005, akt. Ozgelik, 2015) yaptig1 deneysel calismada disiplinler arasi
tematik O6grenme yaklagimini fen simiflarinda 68renme giicliigii ¢ceken cocuklar
lizerinde uygulamistir. Calisma deneysel desende gercgeklestirlmis bir calismadir.
Caligmada belirli gruplarda ders kitaplarina bagl ders islenirken belirli gruplarda
disiplinler aras1 ogretimle ders islenmistir. Calismanin sonunda tematik yaklasimin
(disiplinler arasi) kullanildigi simiflarda basarinin daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir (2008) “coklu zekd kurami ile
disiplinleraras1 yaklagimi temel alan uygulamalara iliskin 6gretmen-6grenci goriisleri”
baslikli bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Calisma, ilkogretim tiglincli sinif hayat
bilgisi dersi “Cevremizdeki Canlilar” linitesinde, ¢oklu zeka kurama ile disiplinlerarasi
yaklasimi temel alan uygulama siirecine iliskin Ogretmen-6grenci goriislerini
belirlemek amacgl yapilmistir. Arastirma, Ankara Ilinde bir ilkdgretim Okulu’nda
2003-2004 oOgretim yili ikinci doneminde ylriitiilmistiir. Arastirmada uygulama

stirecine iligkin olarak 6gretmen-0grenci goriisleri ve 6gretmen-6grenci giinliikleri ile
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nitel veriler elde edilmistir. Standartlastirilmis agik uclu sorulardan olusan “6gretmen-
ogrenci goriisme formu” kullanilarak 6gretmen ve 6grencilerle bireysel goriismeler
yapilmistir. Analiz sonucunda bu veriler uygulanan etkinliklerin 6grencilerin bilissel,
sosyal, duyussal gelisimine katkisi1 ile 6grenme siireci ve 6gretmen roliindeki degisim
olmak iizere bes baslik altinda incelenmistir. Uygulamalarin 6grencilerin biligsel,
sosyal ve duyussal gelisimlerine olumlu katkilar getirdigi saptanmistir. Ayrica
uygulamalarin, 6grenme siirecinde 6grencilerin etkin olarak rol almasina, 6§retmenin

roliinde de olumlu degismelere yol actig1 calismada belirtilmektedir.

Demir (2009) “ilkogretim ikinci siniflarda uygulanan disiplinler arasi biitiinciil
Ogretim yaklasiminin etkisi” isimli bir ¢alisma gerceklestirmistir. Calisma Konya
ilinde bulunan bir ilkdgretim okulunda deneysel modelde gerceklestirilmistir. Iki tane
deney grubunda disiplinler aras1 6grerim yaklasimi, iki tane kontrol grubunda ise
geleneksel dgretim yontemi uygulanmistir (dort hafta boyunca). Arastirmada elde
edilen bulgulara gore, disiplinler arasi biitiinciil 6gretim yaklasiminin kullanildig:
grubun, geleneksel ogretim kullanilan gruba goére daha basarili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Deney grubu 6grencilerine uygulanan 6grenci 6z degerlendirme formu
bulgularmma gore ogrenciler bu yaklasimla dersi daha i1yi 6grendiklerini ve bu
yaklagimla ders islemekten ve etkinlikleri uygulamaktan memnun olduklarim
belirtmislerdir. Deney grubu veli 6z degerlendirme formu bulgularina gore veliler bu
yaklasimla uygulanan etkinlikleri ¢ocuklarinin daha ¢ok istediklerini ve severek

yaptiklarini belirtmislerdir.

Giiven (2012) “ilkogretim 4. sinif fen ve teknoloji ders kitabindaki ¢evre igerikli
etkinliklerin disiplinler aras1 yaklasim yoniinden incelenmesi” isimli bir ¢aligma
gerceklestirmistir. Yapilan bu ¢alismada disiplinler arasi yaklasimla ¢evre egitiminin
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve davranmislarina etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Calisma dordiincii sinif 6grencilerinde uygulanan deneysel desende
gerceklestirilmis bir calismadir. Calismada cevre ile ilgili konular dordiincii sinif fen
ve teknoloji Ogretim programindan secilmis ve deney grubuna disiplinlerarasi
yaklasimla, kontrol grubuna geleneksel yaklagimla verilmistir. Calismanin sonunda

disiplinler arasi1 yaklagim lehine sonuglar bulunmustur. Bu bulgular, disiplinlerarasi
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yaklagimla hazirlanmis derslerin ¢evreye yonelik tutum ve davranislarinda geleneksel

yaklagima gore daha etkili oldugu sonucunu gostermistir.

Aladag ve Sahinkaya (2012) “sosyal bilgiler ve sinif 6gretmeni adaylarinin
sosyal bilgiler ve matematik derslerinin iliskilendirilmesine yonelik goriisleri” baslikli
calisma gerceklestirmislerdir. Arastirma tarama modelinde gerceklestirilmistir.
Arastirmada Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi ana
bilim dal1 ve sosyal bilgiler 6gretmenligi ana bilim dalinda son sinifta §grenim goéren
175 Ogretmen adayina arastirmacilar tarafindan hazirlanan veri toplama aract
uygulanmistir. Arastirmanin veri toplama aracinda alti adet agik uglu soru ve
ilkogretim sosyal bilgiler programinda matematik dersi ile iliskilendirilen
kazanimlarin iliskilendirme yapilmaya uygun olup olmadigin1 iceren bir tablo
bulunmaktadir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin genel olarak dersler
arast iligkilendirme ve 6nemi ile ilgili bilgilere sahip olduklari ancak 4. ve 5. siif
sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda matematik dersi ile iliskilendirilen

kazanimlarin bir kismini iliskilendiremedikleri ortaya ¢ikmustir.

Aslantag (2013) “ilkogretim 4.simif gorsel sanatlar dersinde disiplinler arasi
yaklasima gore yapilan 6gretimin 6grencilerin derse iliskin tutumlarina etkisi” baslikl
bir ¢aligma gergeklestirmistir. Arastirmada; disiplinlerarast yaklagimin ilkogretim
Gorsel Sanatlar Dersi’nde uygulanmasimin 6grencilerin derse yonelik tutumlar
tizerinde anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigr incelenmesi amaciyla
yapilmigtir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel modeli
kullanilmistir. Anakara ili Cankaya ilgesinde yer alan 6zel bir ilkogretim okulunun 4.
siifinda, toplam 44 6grenci ile uygulama gergeklestirilmistir. Arastirmada “Gorsel
Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Calismanin sonuglarma gore
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin ortaya ¢ikmadigi raporlanmastir.
Bu durum ilkogretim 4. Sif gorsel sanatlar dersinde disiplinler aras1 yaklagimin
uygulanmasinin 6grencilerin derse karsi tutumlarinda bir degisikligin olmadigini
ortaya c¢ikarmistir. Calismada siirenin kisali§i ve tutum kavraminin kisa siirede

degisim gostermemesi nedeniyle disiplinler arasi yontemin etkili olamadig:

belirtilmistir.
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Celik (2014), “coklu zeka ve disiplinler aras1 yaklasim temelli fen ve teknoloji
dersi ve uygulamalarma iliskin Ogretmen goriisleri” baglikli  bir ¢aligma
gerceklestirmistir. Calismada, 6gretmenlerin ¢oklu zeka kurami ve disiplinler arasi
yaklasimin uygulanmasina iliskin gorisleri ile kisisel 6zellikleri arasinda anlamli bir
farklilagsma olup olmadig1 aragtirilmistir. Arastirma tarama modelinden yararlanilarak
gerceklestirilen betimsel nitelikte bir c¢alismadir. Arastirma bulgularina gore;
o0gretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin ve disiplinler arasi dgretimin uygulanmasina
iligkin goriisleri arasinda; cinsiyet, mezun oldugu fakiilte ve derece tiirii, dersine
girdigi siniflardaki 6grenci sayisi, gorev yaptigr okuldaki tinvani, kidem yili ve toplam
yoneticilik yilina goére gruplar arasinda anlamli farklilik saptanmamuistir.
Ogretmenlerin disiplinler aras1 dgretime iliskin goriisleri arasinda; mezun oldugu
fakiilte ve derece tiirii, dersine girdigi siniflardaki O6grenci sayisi, gorev yaptigi
okuldaki tinvani, kidem yil1 ve toplam yoneticilik yilina gore gruplar arasinda anlamli
farklilik saptanmamis ancak, cinsiyete gore anlamli farklilik goriilmistiir. Ayrica,
disiplinler arasi Ogretime iliskin O0gretmen goriisleri, disiplinler arasi G6gretimin
uygulanmasina iligkin 6gretmen goriisleri ve ¢oklu zekd kuraminin uygulanmasina
iliskin O6gretmen gorlisleri  arasinda pozitif dogrusal bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore; Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin, ¢coklu zeka
kuraminin uygulanmasima iliskin goriislerinin, okul idarecileri ile o6gretmenler
arasinda, idarecilerin lehine anlamli diizeyde farklilastigi, disiplinler aras1 6gretime
iligskin goriislerinin ise, kadin ve erkek dgretmenler arasinda, erkek d6gretmenler lehine
anlaml diizeyde farklilastig1 sonucu elde edilmistir. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin,
coklu zeka kuraminin uygulanmasina iliskin goriislerinin, coklu zeka kuramu ile ilgili
bilgi kaynaklarindan olan kitap, brosiir, seminer, makale, hizmet oncesi egitim ve
hizmet i¢i egitimden yararlanma durumuna goére anlamli diizeyde farklilasmadigi

belirlenmistir.

Turna ve Bolat’in (2015) “egitimde disiplinler aras1 yaklasimin kullanildig:
tezlerin analizi” isimli ¢alismalarinda, Tiirkiye’deki Yiiksekogretim Kurulu’na baglh
tez arama merkezinden “interdisciplinary” ve “disiplinlerarasi” kelimelerinin igerik
analizi gergeklestirilmistir. Calismada ilgili kelimelerin taranmasi sonucu 49 sonug

elde edilmistir. Bu konuyla ilgili bulunan g¢alismalarin ¢ogunun yiiksek lisansta
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hazirlanan tezler oldugu, doktora ¢aligmalarinin yetersiz oldugu ve yabanci iilkelerle
kiyaslandiginda oldukg¢a sinirli sayida oldugu belirtilmistir. Calismanin sonunda, bu
durumun 6gretmenlerin disiplinleraras: yaklasim konusunda yetersiz bilgiye sahip
olmasindan, Tirkiye’deki egitim programlarinin agir olmasindan, disiplinlerarasi
caligmalar i¢in okullardaki ziimreler arasinda yeterli iletisimin kurulamamasindan

kaynaklanabilecegi belirtilmistir.

Ozgelik (2015) “disiplinler arasi 6gretim yaklasimma dayali hazirlanan
ogretim etkinliklerinin, Ogrencilerin geometrik cisimlerin hacimleri konusundaki
akademik basarilarina ve problem ¢6zme becerilerine etkisi” isimli bir c¢alisma
gerceklestirmistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmis olup toplam 60 6grenci
ile dort hafta boyunca c¢alisma yiritilmistir. Calismada geometrik cisimlerin
hacimleri konusu disiplinler aras1 6gretim yaklasimina dayali 6gretim etkinlikleriyle
anlatilarak, Ogrencilerin akademik basarisi ve problem ¢dzme becerisine etkisi
incelenmistir. Arastirmanin sonuclarina gore disiplinler arasi yaklasimla hazirlanan
ogretim etkinliklerinin hacim konusunda akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi
fakat problem ¢6zme becerisi lizerinde anlamli bir etkinin goriilmedigi
gozlemlenmistir. Bu sonuglara gdre problem ¢ozme becerisinin = gelisimini
izleyebilmek i¢in daha uzun siiren caligmalarin yapilmasi gerektigi Onerisinde

bulunulmustur.

Karakus ve Aslan (2016) “ilkokulda disiplinlerarasi 6gretime yonelik mevcut
durumun incelenmesi” isimli bir ¢aligma gerceklestirmislerdir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden durum calismasi yontemi ile 23 sinif 6gretmeninin goriisleri
alinmistir. Calismanin sonuglarinda 6gretmenlerin bir kavrami, konuyu ya da temay1
farkli disiplinlerle iliskilendirmeye dikkat ettiklerini ancak disiplinler aras1 dgretim
yaklasimint uygularken zaman yetersizligi sorunu yasadiklar1 belirtilmistir.
Ogretmenler disiplinleraras1 6gretim yaklasiminda karsilasilan sorunlara yonelik
olarak 6gretim programlarinin, bu yaklagimi dikkate alarak diizenlenmesi gerektigi

konusunda da onerilerde bulunmuslardir.
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Giider ve Giirbiiz (2017) “disiplinler aras1t modelleme problemi yoluyla kavram
Ogretimi: enerji tasarrufu problemi” baslikli ¢aligmalarinda, fen bilimleri dersine
yonelik bir problem gelistirilmis ve Ogrencilerden problemin ¢6ziim yollarinda
disiplinler arasi bir iligkilendirme ile matematiksel modelleme yapilmasi istenmistir.
Caligmanin verileri “Enerji Tasarrufu Problemi” uygulama siirecinde 6grencilerin
grupga verdikleri yazili cevaplar ve ¢oziim siirecinde 6grencilerin sesli diisiinmelerini
iceren video kayitlari, uygulama siirecinde arastirmacilarin yapmis oldugu gozlemler,
katilimcilarin - gelisimlerinin yer aldigr raporlardan olusmustur. Sonu¢ olarak
ogrencilerin ortaya koydugu matematiksel modellerin birbirinden farkli oldugu
goriilmistiir. Bu durumun 6grencilerin kendilerine modelleme yapmasi i¢in verilen
matematik problemlerinin birbirinden farkli olmasindan ve 6grencilerin ayrildiklar
gruplarda grup igerisindeki kisilerin farkli diistinmelerinden kaynakli oldugu

belirtilmistir.

Gatto (2008, akt. Turna, Bolat, 2015) doktora ¢alismasinda “The Annual Three
Day Interdisciplinary Curriculum Project” isimli miifredat projesinin analizini
yapmaktadir. 21 Ogretmen ve 8 yoneticinin se¢ildigi nitel calisma bir durum
caligmasidir ve odak grup gorlismesi yontemiyle yiiriitiilmiistiir. 2003-2004 egitim ve
ogretim yilinda 1760 lise ve 146 iiniversitede yiiriitillen ¢alismanin sonucuna gore
disiplinler aras1 yaklasima dayali projenin secilen bir tema etrafinda 6§retmenlerin
ortak bir dille konusmalarina katki sagladigi olarak belirtilmistir. Bu c¢aligmanin

sonuglari ile disiplinler aras1 6gretim kavramina bir netlik kazandirilmaya ¢aligilmigtir

Karakus, Tirkkan ve Karakus (2017) “fen bilgisi ve ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin disiplinlerarasi yaklasima yonelik goriislerinin belirlenmesi” baglikli
bir calisma gerceklestirmiglerdir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
deseni ile gerceklestirilmistir. Arastirmada farkli 6zelliklerdeki sehir ve okullarda
gorev yapan, farklt deneyim siiresi geg¢irmis sekiz fen bilgisi ile sekiz ilkdgretim
matematik 6gretmeni olmak {iizere toplam on alt1 6gretmen ile yar1 yapilandirilmisg
goriismeler gerceklestirilmistir. Calismada disiplinleraras1 6gretimle ilgili bazi
Ogretmenlerin dogru tanim yaptiklari, bazi O6gretmenlerin kismen dogru tanim

yaptiklari, baz1 6gretmenlerin ise 6zellikle sinif yonetimi baglaminda yanlis tanim
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yaptiklart belirtilmistir. Ogretmenlerin disiplinlerarasi yaklasim kapsaminda sahip
olduklar1 bilgiler incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun disiplinlerarasi
yaklasimi dogru veya kismen dogru olarak tanimladiklar1 ancak ¢ok sinirli ve yiizeysel
bilgiye sahip olduklar: belirtilmistir. Disiplinler aras1 yaklasima yonelik olarak ise
Ogretmenler programda disiplinler arasi iligkilendirmelere yer verilmesi ve

Ogretmenler arasinda gerekli is birliginin olmas1 gerektigini ifade etmektedirler.

Ozaydmli ve Kilig (2017) yaptiklari arastirmada disiplinler arasi &gretim
yaklasimiyla tasarlanan derslerin 6grencilerin matematiksel iliski kurma becerisini
gelistirmesine iliskin matematik ve fen bilimleri Ogretmenlerinin goriislerine
basvurmuslardir. 78 Ogretmen ile gerceklestirilen arastirmanin  sonucunda
Ogretmenlerin disiplinler aras1 6gretim yaklasimiyla hazirlanan derslerin 6grencilerin
tutum ve akademik basarilarini arttiracagina yonelik olumlu goriiglere sahip olduklari
ortaya konmustur. Bunun yani sira 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu, disiplinler arasi
yaklagimla hazirlanmis derslerin 6nemli oldugunu kabul etmekle birlikte disiplinler

arasi dersleri tasarlamakta giigliik yagamaktadirlar.

Alanyazinda iligskilendirme kavrami kullanilarak matematik ve fen bilimleri
lizerine yapilan biitlinlestirilmis program calismalarina rastlamak da miimkiindiir
(Czerniak, Weber ve Ahem, 1999). Yapilan calismalarda biitiinlestirilmis ders
programlarinin geleneksel programlara gore dgrenciler {izerinde daha etkili oldugu
sonucu Ogretmen goriisleri desteklenerek ifade edilmistir. Ayrica bu calismalarda
disiplinler aras1 yaklagimla, 6grencilerin iliskisel anlamalarinin 6nemli bir olgu oldugu

da ifade edilmistir.

Bahsedilen bu ¢aligmalara genel olarak bakildiginda; disiplinler arast 6gretim
yaklasimiyla ilgili yapilan ¢caligmalarin ¢ogunlukla 6gretmen goriislerine dayali olarak
gergeklestirildigi goriilmektedir. Genel olarak fen bilgisi ve matematik 6gretmenleri
ile gerrceklestirilen bu caligsmalarda 6gretmenlerin disiplinler aras1 kavramiyla ilgili
yeterli donanima sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Ayrica yapilan c¢aligmalarda
disiplinler aras1 yaklagim hakkinda kavramsal diizeyde bilgi sahibi olan 6gretmenlerin

de mevcut program ve ders saati ile disiplinler aras1 derslerin gergeklesemeyecegi
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goriisiinde olduklar1  ortaya konmaktadir. Konu ile ilgili yapilan calismalarin

incelenmesinden ortaya ¢ikan bir baska sonug ise ¢alismalarin biiyiik oranda ilkokul

ve Ortaokul kademeleriyle siirli oldugu Ortadgretim diizeyinde yapilan ¢alismalarin

sinirlt sayida oldugu goriilmektedir. Gelecekte disiplinler arasi dersler olusturmak

isteyen akademisyenlere ve dgetmenlere somut bir ders tasarimi sunan deneysel

calismalarin ise hayli az oldugu goriilmektedir.

Ozetle, konuyla ilgili yapilan ¢alismalara dayali olarak ¢calismanin kuramsal ve

yontemsel sekillenmesinde asagidaki sonuglardan yararlanilmistir.

1.

Disiplinler arasi yaklasima dayali c¢aligmalar ¢ogunlukla Ogretmen
goriislerine dayalidir.

Ogretmen goriislerine dayali caligmalarda dgretmenlerin mevcut program
ve ders saatleriyle disiplinler aras1 ders uygulamalarinin yapilamayacagi
seklindedir. Ogretmenler disiplinler aras1 yaklasimi ayrica zaman ayrilmasi
gereken ya da ¢ok zaman alacak bir yaklagim olarak ele almaktadirlar.
Ogrencilerle yapilan ¢alismalar ¢ogunlukla ilkokul ve ortaokul
ogrencilerine doniiktiir.

Deneysel ¢aligmalarin sayis1 hayli sinirlidir.

Deneysel calismalarda ders izlencesi ¢ogunlukla somut ve asamali bir
sekilde sunulmamaktadir.

Ozaydinli ve Kilig (2017)’in fen bilgisi ve matematik Ogretmenleri
iizerinde yaptiklar1 caligmanin sonuglarindan birisi de matematik ve fizik
dersleri arasinda en ¢ok iliskilendirmenin yapilabilecegi konularin baginda
matematik dersi hareket problemleri konusu ile fizik dersi hareket
konularinin geldigidir. Ancak yapilan ¢aligmalarda bu iki konunun

iliskilendirildigi bir calismaya rastlanmamastir.
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IKINCi BOLUM

2.YONTEM

Calismanin bu kisminda, arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, gegerlilik ve giivenilirlik caligmalari, verilerin analizi, denel islem asamalari

ve arastirmanin i¢ ve dis gecerliligi basamaklarindan bahsedilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirmada on test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel aragtirma desent
kullanilmistir. Bu desende deney ve kontrol gruplari, dogal yollarla olusmus
gruplardan segilirler. Diger bir deyisle gruplar kurumlarda veya dogada nasil
olusmuslarsa o sekilde alinirlar. Eger deney okulda, is yerinde, fabrikada, sokakta,
dogada yapiliyorsa ortam dogaldir. Okullarda yapilan deneysel islem sirasinda her iki
gruba da on test verilir, ardindan deney grubuna denel islem uygulanip kontrol grubuna
uygulanmaz. Bu uygulama sirasinda kontrol grubunda, deney grubunda kullanilan
bagimsiz degiskenlerin, etkinliklerin, yontemin kullanilmamasi ve bu durumun
kesinlikle kontrol edilmesi gerekmektedir. Denel islemden sonra her iki gruba da ayni
anda ayni son test verilir ve ardindan her iki grubun 6n test son test farklar1 bulunur.
Iki grup arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigina bakilir. S6z konusu
karsilagtirma sonrasinda meydana gelebilecek olas1 farkliligin deneysel iglemden
kaynaklanabilecegi ileri siiriilebilir (Creswell, 2012). Yapilan uygulamanin sematik

gosterimi Tablo 2’de sunulmustur (S6nmez ve Alacapinar, 2014, s.60).
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Tablo 2:Kontrol gruplu on ve son test deneysel desen.

Deney Grubu On test Deneysel islem Son Test

Kontrol Grubu On test Son Test

Yar1 deneysel modelin gercek deneysel modelden farki, arastirma igin segilen
gruplarin dogal yollarla olusmus olmasidir. Yani bir baska deyisle gercek deneysel
modelde gruplar olusturulurken, gruplara katilacak olan kisilerin sans yoluyla atanmis
olmalar1 gerekmektedir (Sonmez ve Alacapinar, 2014, s.61). Bu arastirma daha
onceden belirlenen bir 9. simif matematik konusu tizerinde ve farkli iki anadolu
lisesinde yapilmak istendiginden, okullarin mevcut durumlari ve c¢aligmanin
siirliliklart geregi arastirmanin yart deneysel modelle gerceklestirilmesi uygun

gOriilmiistiir.

2.2. CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Kocaeli ilinde iki farkli Anadolu Lisesi’nde
2017-2018 egitim-0gretim yilinda 6grenim goren ikiser adet 9. sinif subesi (toplam
dort sube) olusturmaktadir. Her iki okuldan da bir deney ve bir kontrol grubu se¢ilmis
olup ayni c¢alisma iki farkli okulda toplam 131 6grenci ile uygulanmistir. Calisma
grubu (hem okul, hem de gruplar igin) olusturulurken amagli Ornekleme
yontemlerinden uygun durum ¢alisma grubu yontemi kullanilmistir. Uygun durum
calisma grubu; {izerinde kolaylikla arastirma yapilacak kisi ve gruplarin secilmesi
durumudur (S6nmez ve Alacapinar, 2014). Bu arastirmanin deneysel isleminin
sonucunun, farkli diizeylerde kabul edilen (merkezi liseye yerlestirme smavinin -
TEOG- sonuglarma gore) okullardaki ortak etkisini gormek amaciyla uygun durum
calisma grubu 6rnekleme yontemi kullanistir. Calismada birinci okulun 2017 merkezi
yerlestirme sinavi taban puani 407.6004, ikinci okulun ise 2017 merkezi yerlestirme
siavi taban puani 478.1216 dir. Segilen bu okullardan her iki okulda da deneysel
calisma yapmak i¢in Onceden belirlenen O6gretmenlerin siniflar1 olan ikiser adet
dokuzuncu sinif subesi secilmistir. Ogretmenler belirlenirken &ncelikle mesleki

kidemleri ve alanlarina olan hakimiyetleri g6z 6niine alinmistir. Kendileriyle yapilan
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goriismeler sonrasinda ilgili konu hakkinda deneysel caligma yapmaya goniilli
olduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerle ve &grencilerle ilgili cesitli bilgiler

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3: Deneysel uygulamay: gerceklestiren ogretmenlerin ¢esitli bilgileri

Birinci okuldaki Ikinci okuldaki
deneysel ¢alismay1 deneysel ¢alismay1
ylriiten 0gretmen ylriiten 0gretmen
Brang Matematik Matematik
Mesleki Kidem 14 13
Cinsiyet Kadin Erkek
Ogrenim Bilgileri Fen Edebiyat Fakiiltesi Egitim Fakiiltesi

(Pedagojik formasyonu var)

Tablo 3’de goriildiigii iizere arastirma iki farkli okuldan iki farkli 6gretmen ile
yiriitilmistir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin birbirlerine yakin oldugu

da goriilmektedir.

Tablo 4:Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin dagilimlar: ve demografik
ozellikleri

Deney Grubu Ogrenci Sayis1 Kontrol Grubu Ogrenci Sayisi

Birinci Okul Erkek: 19 (%56) Erkek: 14 (%44)
Kadin:15 (%44) Kadin :18 (%56)
Toplam:34 Toplam: 32

ikinci Okul Erkek: 15 (% 45) Erkek: 11 (%34)
Kadmn: 18 (% 55) Kadin: 21 (%66)
Toplam: 33 Toplam: 32
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Arastirma igin segilen okul ve 6grencilerle ilgili arastirma izni Kocaeli Il Milli

Egitim Mudiirliigii’nden alinmistir (Ek-5).

23. VERI TOPLAMA ARACI VE GECERLILIK GUVENILIRLIK
CALISMALARI

Aragtirmada veri toplama arac1 olarak hareket problemleri ile ilgili 20 sorudan
olusan basar1 testi gelistirilmigtir. Sorular bir fizik O6gretmeni ve iki matematik
Ogretmeni tarafindan hazirlanmistir (Fizik 6gretmeni; mesleki kidemi :32 cinsiyeti:
kadin, birinci matematik 6gretmeni (arastirmaci); mesleki kidemi 5, cinsiyeti: erkek,
ikinci matematik 6gretmeni; mesleki kidemi: 13, cinsiyeti: erkek). Sorularla ilgili
olarak bir belirtke tablosu (Ek 1) hazirlandiktan sonra kapsam gecerliligini 6lgmek
amaciyla Kocaeli Universitesi'nde gorev yapan iki matematik egitimi uzmani ve bir

6l¢me degerlendirme uzmanina danisilmistir.

Veri toplama aracinda sorularin bir bolimii hem tek disiplinli (sadece
matematik) hem de ¢ok disiplinli (matematik ve fizik) olmak {izere farkli yontemlerle
sorulmus olan ayn1 sorulardan olugsmaktadir. Asagida acgiklandig: sekliyle gilivenilirlik
calismasi yapilarak son halini alan basar1 testinde, Ek-2’de sunulmus olan soru
diizenine gore 2. ve 10. soru, 5. ve 13., 8. ve 11., 9. ve 12., 14. ve 16., 4. ve 15. sorular
ayni igerikte olan fakat farkli tarzda sorulmus sorulardir. Bu sorulardan 2., 4., 5., 9.,
11. ve 16. sorular matematiksel terimlerle 10., 13., 12., 14., 15. ve 8. sorular fiziksel
terimlerle (daha ¢ok grafiklerle) ifade edilmistir. Buradaki amag¢ Ogrencinin deney
sonrasi dersler arasinda iliskilendirme yapip yapamayacagini ve ayni sorunun farkli
ifadelerini yorumlayip yorumlayamayacigini test etmektir. Veri toplama aracinda 1.,
3., 6. sorular mevcut programda matematik dersinde anlatilan, daha ¢ok matematisel
terimler icerikli fakat fiziksel yontemlerle de ¢oziilebilecek sorulardir. Geriye kalan 7.
ve 17. sorular da mevcut programda fizik dersinde anlatilan, daha ¢ok fiziksel terimler

ve grafik icerikli sorulardir.
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Hazirlanan bu basar testi 6n uygulama icin konuyu bir 6nceki yil islemis olan
ve aragtirmanin yapildigi ikinci okulda 6grenim goren 71 adet 10. sinif dgrencisine
uygulanmistir. Uygulamadan sonra Excel programi ile asagida belirtilen madde

analizleri yapilmstir.

Tablo 5: Madde ayirt edicilik ve giicliik indeksi tablosu

Madde numarast Madde ayirt edicilik indeksi Madde gii¢liik indeksi
1 0,42 0,68
2 0,05 0,89
3 0,21 0,94
4 0,37 0,27
5 0,37 0,32
6 0,26 0,89
7 0,47 0,42
8 0,26 0,27
9 0,42 0,32
10 0,00 0,11
11 0,74 0,48
12 0,79 0,62
13 0,47 0,65
14 0,26 0,14
15 0,63 0,39
16 0,79 0,61
17 0,53 0,48
18 0,37 0,35
19 0,74 0,42
20 0,11 0,20
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Bir maddenin giicliigli, o maddeye dogru cevap veren sayisinin testi
cevaplayanlarin sayisina oranidir. Madde giicliik katsayist O ile 1 arasinda degerler
alir. 1’e yaklastikca madde kolaylasir, 0’a yaklastikga madde zorlasir (Turgut ve
Baykul, 2014). Madde ayiricilik giicii ise maddenin ilgili davranisa sahip olanla
olmayan1 ne Olgiide ayirdigini gosteren bir korelasyon katsayisidir. Bu korelasyon
katsayisi -1 ile +1 araliginda degerler alir. Bu katsayinin (+) isaretli degerleri maddenin
Olctiigii niteligin testin biitiinliyle Olcililen nitelikte uyumlu oldugunu; (-) isaretli
degerleri, maddenin 6l¢tiigli degiskenin testin biitlinliyle dl¢iilen nitelikte ters yonde
iligki i¢cinde bulunan bir nitelik 6l¢tiiglinii; 0 ve 0 civarindaki degerleri de maddenin
Olctligii niteligin testin biitiiniiyle olgiilen nitelik arasinda iliski bulunmadigini belirtir.
Teste konulacak maddeler i¢in asagidaki degerler genel olarak Ol¢iit olarak kabul

edilir.

Madde ayricilik giicti,

e 0,19 ve daha kiigiik olan maddeler teste konulmaz.

e (0,20-0,29 arasinda olanlar teste diizeltilerek konulabilir.

e 0,30 ve daha biiyiik olanlar teste aynen konulabilir (Turgut, Baykul, 2014,
5.227).

Maddeler arasindan tablo 4’de goriildiigli tizere madde ayirt edicilik indeksi
0,30 un altinda olan maddeler tespit edilmistir. Bu dogrultuda 2., 10. ve 20. maddeler
testten ¢ikarilmistir. Madde giicliik indeksi 0,20 ile 0,30 arasinda olan 3. 6. 8. ve 14.
maddelerin atilmas1 testin kapsam gecerliligini diisiirecegi icin maddelerin
diizeltilmesine karar verilmistir. Bu dogrultuda testin soru yazarlar1 ve kapsam
gecerliligi i¢in danigilan uzmanlara yeniden goriisleri sorulmus, madde giicliik indeksi
diisiik olan 8. ve 14. sorular kolaylastirilarak, madde gii¢liik indeksi yiiksek olan 3. ve
6. sorular zorlastirilarak teste alinmigtir. Son durumda kalan 17 sorunun madde ayirt

edicilik indeksi ve madde giigliik indeksi tablosu asagida yer almaktadir.
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Tablo 6:Testin denel islem oncesi son halinin madde giicliik indeksi ve madde ayurt
edicilik indeksi tablosu

Madde numarasi Madde Ayirt Edicilik Indeksi  Madde Giigliik Indeksi
1 0,42 0,68
2 0,21 0,94
3 0,37 0,27
4 0,37 0,32
5 0,26 0,89
6 0,47 0,42
7 0,26 0,27
8 0,42 0,32
9 0,74 0,48
10 0,79 0,62
11 0,47 0,65
12 0,26 0,14
13 0,63 0,39
14 0,79 0,61
15 0,53 0,48
16 0,37 0,35
17 0,74 0,42

Uygun olmayan maddeler testten ¢ikarildiktan sonra testin son durumunun
ortalama giicliigli, ortalama ayirt ediciligi ve KR20 giivenilirlik katsayisi
hesaplanmistir. Bu hesaplamalar sonucunda testin ortalama gii¢liigliniin 0,48 ortalama
ayirt ediciliginin 0,47 ve KR20 giivenilirlik katsayisinin 0,72 oldugu hesaplanmuistir.
Bu veriler tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7:Basar: testinin istatiksel ozellikleri

Testin Ortalama Gligligii Testin Ortalama Ayir Ediciligi Testin i¢ tutarlilik katsayisi

0,48 0,47 0,72

Tablo 7’de ifade edilen veriler dogrultusunda; basar1 testinin orta giicliikte,

ayirt ediciligi yiiksek ve giivenilir bir test oldugu sdylenebilir.

2.4. VERILERIN ANALIZI

Verilerin analizinde SPSS ve Excel programlar1 kullanilmistir. Bagar1 testinin
giivenilirlik analizi, madde giligliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi
hesaplamalarinda Excel programindan faydalanilmigtir. Gruplarin test puanlarinin
kendi i¢lerindeki degisimlere ve aralarindaki anlamli farkliliklara ANCOVA ve RM-
ANCOVA (tekrarlayan 6l¢iimlerde ANCOVA), testleri ile bakilmustir.

Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde 0,05 anlamlilik diizeyi temel
alinmistir. Yapilan analizin etki biliyilikligiinii incelemek i¢in kismi eta kare katsayilari
hesaplanmis, 0,01 ve buna yakin degerlerdeki etki biiytikliikleri diisiik, 0,06 diizeyi ve
buna yakin etki biiyiiklikleri orta ve 0,138 ile daha biiyiikk degerlerdeki etki
biiyiikliikleri ise biiyiik olarak degerlendirilmistir (Kilmen,2015) . Ayrica verilerin
analizi sirasinda gruplarin normal dagilim gosterip gostermedikleri kontrol edilmistir.

Bu kontrol sonucunda arastirma sorularina uygun olan test ile analiz yapilmstir.

2.5. DENEL ISLEM SURECI

Denel islem Oncesinde ilk olarak belirlenen okullardaki 6gretmenler ile
gorismeler  yapilmistir.  Uygulamayr  gerceklestirecek olan  Ogretmenlere
arastirmacinin kendisi ve bir 6gretim iiyesi (tez danigmani) tarafindan disiplinler arasi
ogretim yaklagiminin ne oldugu, derste iliskilendirmenin nasil yapilacagi anlatildiktan
sonra asagida tasarim agamasi detayli olarak verilen ders izlencesi sunulmus; izlenceye

iliskin detayl bilgilendirmeler yapilmis ve tartigiimistir.
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Belirlenen gruplarda denel islem 6ncesi giivenilirlik ve gegerlilik caligmasi
yapilmis basari testi uygulanmistir. Disiplinler arasi 6gretim yaklasimina uygun bir
sekilde secilen “Hareket Problemleri” konusunun yillik planda belirtilen ders saatine
uygun olarak denel islemin 6 ders saati uygulanmasina karar verilmistir. Belirtilen bu
6 ders saatinin ilk iki saatinde konunun salt matematik, bir baska deyisle ¢ok disiplinli
olmayan kismi anlatilmis, geri kalan dort saati de asagida detay: verilen disiplinler
aras1 Ogretim yaklagimina gore planlanan sekilde anlatilmistir. Bu siirecte kontrol
gruplarinda matematik dersi hareket problemleri ve fizik dersi hareket konularinda
derslerin igeriginde ve programdaki islenme zamaninda higbir degisiklik
(programlarda yer aldig1 haliyle disipliner bir sekilde) yapilmadan islenmistir. Fizik
dersindeki hareket konusu bu arastirmanin deneysel isleminden 6nce (birinci egitim
Ogretim doneminin sonlarinda) islenmistir. Bu arastirmanin deneysel siireci ise ikinci
egitim ogretim doneminin ortalarinda gerceklestirilmistir. Derslerin iglenisi siirecinde
dersin plana uygun bir sekilde gerceklesip ger¢eklesmedigini kontrol etmek amaciyla

arastirmact da gozlemci olarak derslere dahil olmustur.

Disiplinler arast 6gretim modeline gore ders planlanmasi agamasinda
calismanin kuramsal kisminda detayli anlatilan Jacobs ve Borland’in (1989) dort

asamali modeli referans alinmistir. Bu dort asama asagida ifade edilmektedir.

1. Konunun belirlenmesi.

2. Beyin firtinas1 yapilmasi.

3. Aragtirma i¢in rehberlik sorular1 olusturulmasi.
4

Faaliyetletin tasarlanmas1 ve uygulanmas.

Dersin tasarimi yukarida agiklanan agamalar dogrultusunda asagidaki sekilde

olusturulmustur:

1. Konunun belirlenmesi

Bu asamada Ozaydinli ve Kilic (2017) (arastirmaci ve tez danismani)

tarafindan disiplinler aras1 6gretim yaklagimi matematik dersi temelinde 6gretmen ve
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konu alan uzmani goriiglerinin alindig1 ¢alismanin sonuglarindan yararlanilmistir.
Calismaya Tiirkiye’nin ¢esitli illerinden kartopu yontemi ile ulagilan 78 6gretmen ve
Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi’'nde gorevli 6 konu alan uzmani katilmstir.
Katilimcilara arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve gecerlilik ¢alismasi yapilan
anketteki sorular yoneltilmis ve katilimcilardan bu sorular araciligiyla nitel veri
toplanmustir (sorular EK-6 da sunulmustur). Katilimcilara yoneltilen sorular arasinda
matematik dersindeki hangi konularin fizik, kimya, biyoloji dersindeki hangi konularla
iligkili oldugu sorulmustur. Calismanin sonucglarina gore matematik ve fizik
ogretmenlerinin en iligkili buldugu konular matematik dersindeki ‘“hareket
probemleri” ile fizik dersindeki “dogrusal hareket” ve matematik dersindeki “tiirev”
ile fizik dersindeki “dogrusal hareket” konularidir. Bu calismanin sonuglarindan
hareketle gerek simif diizeyi gerekse konunun igerigi itibariyle deneysel aragtirma
yapabilmeye en uygun olaninin hareket problemleri konusu ve bu konunun baglantili
konusu olan fizik dersinden dogrusal hareket konusu se¢ilmistir. Tiirev konusu 12.
siif konusu oldugundan bu g¢alismanin kapsamina alinmamistir. (Bahsedilen bu
caligma 5. Uluslararas1 Egitim Programlari ve Ogretim Kongresinde (26-28 Ekim
2017-Mugla/Tiirkiye) bildiri olarak sunulmus ve ilgili doniitler alinarak

diizenlenmistir.)

2. Beyin firtinas1 yapilmast:

Bu asamada, belirlenen konu ile ilgili iki matematik 6gretmeni, bir fizik
ogretmeni ve bir dgretim iiyesi ile birlikte beyin firtinas1 yapilmstir. ilgili goriis
aligverisinden sonra belirlenen konular arasinda bir iligski oldugu ve disiplinler arasi
ogretim yaklagimina uygun bir sekilde bir deneysel ¢alisma yapilabilecegi goriisii
desteklenmistir. iki konunun nasil iliskilendirilecegi ve ne tiir drnekler verilebilecegi
lizerine bir toplant1 yapilarak karara varilmistir. Derste verilecek 6rneklerin 6grenci

diizeyine uygun olmasi ve giincel yasamla iligkili olmasina 6nem verilmistir.
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3. Arastirma igin rehberlik sorular1 olusturulmasi:

Calismanin bu asamasinda kalict 6grenmeye katki saglayacagi diisiiniilen
cesitli rehberlik sorular1 gelistirilmistir. Gelistirilen bu sorularin bir kismi smifta
dogrudan 6gretmen tarafindan sorulurken bir kism1 da ¢alisma yapraklar ile etkinlik
sirasinda 6grencilere verilmistir. Gelistirilen bu sorular EK-3’te sunulan ders planinda

ve Ek-4’de sunulan ¢aligma kagidinda sunulmaktadir.

4. Faaliyetlerin tasarlanmasi ve uygulanmast:

Calismanin bu asamasinda disiplinler aras1 6gretim yaklagimina dayali bir
dersle ilgili biitiin hazirliklar yapildiktan sonra ders plani1 hazirlanmistir. Ders plani
hazirlama agamasi deney gruplarindan birisinde uygulama yapacak olan bir matematik
Ogretmeni, arastirmacinin kendisi ve bir dgretim iiyesi (tez danismani) ile birlikte
yiritilmistir. Dersin tasarlanmasinda Gagne’nin dokuz asamali modelinden
faydalanilmistir.  Gagne’nin 9 asamali 6gretim modeli asagidaki asamalardan

olusmaktadir (Celenk, 2017).

1. Dikkat Cekme Boliimii

2. Dersin amacindan 6grenciyi haberdar etmek
3.0n bilgilerin hatirlatiimasi

4.Uyarict materyalin sunulmasi

5.0grenciye yol gdsterme

6.Davranigi ortaya ¢ikarma

7.Doniit-Diizeltme verme

8.Degerlendirme

9.0grenilenlenlerin kaliciligmin ve transferinin saglanmas.

Bu calismada Gagne’nin dokuz asamali modelinin kullanilmasinin nedeni

calismanin alan yazininda da detaylica belirtildigi iizere Jacobs’in (1989) disiplinler
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aras1 bir ders olustururken gdz Oniine alinmasi gereken unsurlarini karsilayan bir
model olmasidir. Jacobs (1986) belirli bir dersi tasarlayabilmek icin tasarim
ozelliklerinin belli bir kapsam ve siraya, diisiinme becerilerini gelistiren bir
taksonomiye, tutum degisikliklerini gosteren davranigsal gostergelere ve tam bir
degerlendirme semasina sahip olmasi gerektigi belirtmektedir. Bu nedenle, belirli bir
izlence sunmasi ve dersin yiiriitiilmesine diizen getirmesi acisindan Gagne’nin 9
asamali modeli tercih edilmistir. Jacobs (1986) ayrica dgrencilerin disiplinler arasi
calismalardan fayda gorebilmesi i¢in Oncelikle ilgili disiplin alanlarinin her birinde
temel bir alt yapist olmasi gerektigini ifade etmektedir. Disiplinler arasi bir ders
tasarlarken karsilagilan iki sorundan biri olan, “dermece” sorunundan kaginmak igin
Ogretmenler tasarim isine aktif olarak katilmali, iligskilendirmenin dogasini ve
derecesini, ¢calismanin kapsamini ve sirasini belirlemeli; 6grencinin ihtiyaclarina gore
tasarim1 olusturmali ve sekillendirmelidir. Diger bir sorun olan “Iki kutupluluk”
sorununu ¢ézmenin en iyi yolu ise igerik ne olursa olsun bilgi alanlar1 arasinda etkin

bir baglant1 olusturmaktan gegmektedir (Jacobs, 1986).

Gagne’nin yukarida belirtilen 6gretim modelinde dikkat ¢cekme unsurlari ve
konu akis1 belirli bir diizen igerisinde 6grenciye sunulmaktadir. Bu durumda Jacobs’in
belirttigi her bir disiplinle ilgili 6grencilerde bulunmasi gereken temel alt yapinin
Gagne’nin 6gretim modelinde ilk {i¢ sirada bulunan dikkat ¢cekme, dersin amacindan
Ogrenciyi haberdar etme ve On bilgilerin hatirlanmas1 asamalarinda ortaya ¢ikmasi
ongoriilmektedir. Ayrica Jacobs’un elestirdigi “dermece” sorununun, Gagne’nin
modeline uygun sekilde belirli bir diizen igerisinde verilen derste olmayacagi
diisiiniilmektedir. Benzer sekilde dermece sorunundan kaginmak i¢in dersi verecek
olan dgretmenlerin tasarimin her asamasina katilimi saglanmistir. Ogretmen goriisleri
ile belirlenen 9. sinif matematik dersi hareket problemleri konusunun disiplinler aras1
veya disipliner olan kisimlar1 bu 6gretmenlerle birlikte analiz edilmistir. Yapilan
goriismeler sonrasinda ilgili konunun toplamda 6 ders saati icerisinde anlatilmasi
gerektigi, bu 6 saatin 4’liniin disiplinler aras1 bir sekilde (fizik dersi ile iliski kurarak),
geri kalan 2 ders saatinin sadece matematiksel kisimlarinin anlatilmasi uygun

goriilmistiir. Ayrica deneysel uygulama sirasinda dgrencilere yaptirilacak grafik
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cizme etkinligi icin Ek-4’de belirtilen calisma yapraginin hazirlanmasi da ilgili

Ogretmenlerin goriigleri ile belirlenmistir.

Calisma yapragi, arastirmacinin kendisi, bir fizik 6gretmeni ve dersi sunacak
olan iki matematik Ogretmeni ile birlikte hazirlandiktan sonra, Kocaeli
Universitesi’nde gorevli iki matematik alan uzmani ve bir matematik egitimi uzmanina

danmigilarak gecerlilik ¢calismasi yapilmastir.

Deney ve kontrol gruplarinda uygulama siireci gerceklestirildikten sonra
hareket problemleri konusundaki akademik basariy1 6lgmek amagli hem deney hem de
kontrol gruplarina son test uygulanmaistir. Son testten ii¢ hafta sonra da ayni deney ve
kontrol gruplarina O6grenmenin kaliciligimi  6lgmek amaciyla kalicilik  testi

uygulanmigtir.

2.6.ARASTIRMANIN iC VE DIS GECERLIGI

Deneysel arastirmalarda dogru sonuglarin ¢ikarilmasini tehdit eden durumlar
g6z oOniinde bulundurulmali ve gerekli Onlemler alinmahdir (Creswell, 2012).
Gegerligi tehdit eden faktorler, bir deneyden sonug c¢ikarirken nigin yanildigimizi
gosteren belirli sebeplerdir. Arastirma tasarimlarinda genellikle i¢ ve dis gecerlilik
olmak iizere iki tiir gegerlilik tizerinde durulmakta ve bu gegerlilik tiirlerini tehdit eden

durumlar ortadan kaldirilmaya ¢alisiimaktadir.

Bir arastirmada bagimli  degiskende meydana gelen degisimin
bagimsiz degiskenden kaynaklanma olasiligr i¢ gecerlik, arastirmada elde edilen
sonuglarin benzer durum ve olaylara veya evrene genellenebilirlik diizeyi ise dis
gecerlik olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Aygiin, Kilig¢ ve Karadeniz, 2008;
Creswell, 2012). Arastirma sonuglarinin anlamli olarak yorumlanabilmesi i¢in ig
gecerlik bir 6n sart olmakla birlikte dis gegerligin saglanmasina yonelik 6nlemler de
alinmalidir (Bastiirk, 2009; akt. Ozmen, 2015). Bu c¢alismada i¢ gecerligi ve dis

gecerligi tehdit eden faktorler ve alinan onlemler asagida verilmistir.
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Aragtrmanin  I¢ Gegerligi: I¢ gecerlik, bagimhi degisken iizerindeki
degisimin gergekten bagimsiz degiskenden kaynakli olup olmadigini gosteren
gegerlilik tiiriidiir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). I¢ gecerligi saglamak amaciyla
katilimcilar 6§renme yasantilar1 ve Onbilgileri birbirine benzer gruplardan segilmistir.
Arastirmanin uygulamasi ders siireci igerisinde yapilmis ve uygulama normal bir ders
stiresi i¢inde programda yer aldig siire ve donem igerisinde herhangi bir miidahalede
bulunmadan gergeklestirilmistir. Ortamin i¢ gegerligi etkilememesi i¢in 6n test ve son
test dgrencilere aym smif ortaminda uygulanmustir. Olgme aracmin gegerligini
etkilememek i¢in verilerin toplanmast ve degerlendirilmesi aragtirmacinin kendisi
tarafindan yapilmistir. Ayrica arastirmaci hem on-test, son-test ve kalicilik testlerinin
uygulanmasinda hem de derslerin islenmesi sirasinda ortamda bulunarak uygulamanin
aksamadan siirmesi saglanmaya calisilmistir. Verilerin toplanmasinda kullanilan

basari testi biitiin katilimcilara ayni sartlar altinda ve esit siire verilerek uygulanmaistir.

Arastirmanin Dis Gegerligi. Dis gecerlik, arastirma sonuglarinin evrene
genellenebilirligi olarak tanimlanmaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Bu
arastirmanin sonuglari sadece benzer 6zelliklerdeki katilimc1 gruplarina genellenebilir.
Bu arastirmanin sonuglarii genelleyebilmek icin gerekli olan c¢alisma grubunun
ozellikleri, veri toplama araglar1 ve veri analizi arastirmanin yontem boliimiinde

ayrintilartyla raporlanmaigtir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu boliimde disiplinler arasi1 yaklasima dayali ders tasariminin dgrencilerin
matematik dersi hareket problemleri konusunun G6grenilmesine etkisini incelemek
tizere deney ve kontrol gruplarinda yapilan 6n test, son test ve kalicilik testi verilerinin

anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Arastirma sorularinin bulgularindan 6nce deney ve kontrol gruplarinin
deneysel uygulamadan 6nceki denkligini 6lgmek amacli uygulanan 6n testin analizleri

yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n testin verilerinin normal dagilip
dagilmadigimin kontrolii i¢in yapilan 6n analizde verilerin normal dagildig: (Shapiro-
Wilk testi sonuglarina gore; deney grubu sd =67, p= 0,053, kontrol grubu sd= 64,
p=0,070) gozlenmistir. Bu nedenle deney ve kontrol gruplar1 6n test puanlari arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigin1 anlamak i¢in cinsiyet ve okul degiskenleri kontrol
altinda tutularak ANCOVA testi kullanilmistir. Yapilan analiz sonunda asagidaki

bulgular elde edilmistir:
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Tablo 8:Deney ve kontrol gruplarinin basart én test puanlarinin karsilastiriimast.

Grup N X S.S.
on test Deney 67 5,37 3,53
Kontrol 64 4,98 3,18
Toplam 131 5,18 3,46

*p= 0,658, F=0,197

Tabloda goriildiigii iizere deney gruplarinin 6n test basar1 ortalamasi 5,37
kontrol gruplariin 6n test bagar1 ortalamasi 4,98 dir. Deney ve kontrol gruplarinin
basar1 On testleri arasinda 0,05 anlamlilik diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadig1 (p > 0,05) saptanmustir. Bu durumda deneysel uygulama dncesinde 6n

test sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin denk oldugu sdylenebilmektedir.

3.1. BIRINCi ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR VE
YORUMLAR

Aragstirmanin birinci alt problemi “hareket problemleri konusunda disiplinler
aras1 Ogretim yaklasiminin uygulandigir deney gruplar ile disiplinler arasi 6gretim
yaklasiminin uygulanmadigi kontrol gruplarinda on test, son test ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir ?”” seklinde ifade edilmisti. Belirtilen

arastirma sorusunun analizi deney ve kontrol gruplarinda ayr1 ayr1 yapilmstir.

Deney gruplan ile ilgili analiz yapilmadan 6nce verilerin normal dagilip
dagilmadigimin kontrolii i¢cin yapilan 6n analizde verilerin normal dagildig: (Shapiro-
Wilk testi sonuglarina gore; 6n test sd=67, p=0,53; son test sd=67, p=0,063; kalicilik
testi sd=67, p=0,81) gozlenmistir. Bu durumda belirtilen arastirma sorusunun analizi
igin cinsiyet ve okul degiskenleri kontrol altinda tutularak RM-ANCOVA tesi

uygulanmustir.
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Tablo 9: Deney gruplarinin én test, son test ve kalicilik testi puanlarinin betimsel
istatistikleri.

X S.S. N
On test 5,37 3,53 67
Son test 10,10 3,68 67
Kalicilik testi 8,20 4,12 67

*p=0,19, n2=0,06, F=4,074, sd=2
** Testten alinabilecek en yiiksek puan 17 dir.

Testin analizinde grup i¢i degiskenligin, ayn1 degiskenin iki farkli noktadaki
goriinlimiine dayali olarak incelenmesi nedeniyle kiiresellik varsayimina bakilmistir.
Mauchly’s W = 0,956, p=0,240, sd=2 sonuclarindan kaynakli kiiresellik varsayiminin
karsilandig1 (p>0,05) s6ylenebilir. Bu nedenle Sphericity Assumed satirindaki veriler

alinmistir.

Tablo da goriildiigii tizere deney gruplar1 basari testi on test, son test ve kalicilik
testi puan ortalamalar1 5,37, 10,10 ve 8,20 olarak farklilagmaktadir. 0.05 anlamlilik
diizeyine gore aralarinda anlamli bir farkin oldugu (p=0,19, p <0,05) sdylenebilir.
Kismi eta kare (n?) saysi ile etki biiyiikliigii degerine bakildiginda 0,06 oldugu
gozlemlenmektedir. Bu degerden hareketle ortalamalar arasinda orta etki biiytikliigi
ile fark oldugu soylenebilir. Her ii¢ testinde kendi i¢lerinde kiyaslamasi yapildiginda

asagidaki analiz sonuclari elde edilmistir;
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Tablo 10:Deney gruplarmin on test, son test ve kalicilik testi puanlarinin
karsilastirtimast.

(I) Test (J) Test Ortalama farki (I-J) Stadndart Hata p
1 2 -4,73 0,471 0,000
3 -2,83 0,445 0,000
2 1 4,73 0,471 0,000
3 1,89 0,392 0,000
3 1 2,83 0,445 0,000
2 -1,89 0,392 0,000

*1=0n test, 2=son test, 3= kalicilik testi

Tablo da goriildiigii iizere deney gruplarinin basari testi 6n test, son test ve
kalicilik testi puanlar1 kendi i¢lerinde de anlamli farkliliklar gostermektedir. On test-
son test arasinda 4,73 ortalama kadar anlamli (p = 0.000, p <0.05) bir artisin oldugu,
son test — kalicilik testi arasinda 1,89 ortalama kadar anlamli (p=0,00, p < 0,05) bir
diisiisiin oldugu ve oOn test-kalicilik testi arasinda 2,83 ortalama kadar anlamli

(p=0,000, p<0,05) bir artigin oldugu goriilmektedir.

Bu durumda deney gruplarin basar1 testi puanlarimin deneysel uygulama
sonrasinda anlaml bir sekilde arttig1, fakat {i¢ hafta sonra uygulanan kalicilik testinde
diistiigii goriilmektedir. Deneysel uygulama yapilmadan 6nce uygulanan 6n teste gore
kalicilik testi kiyaslamasi yapildiginda ise kalicilik testinin anlamli bir 6l¢iide daha
yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum hareket problemleri konusunda uygulanan
disiplinler aras1 6gretim yaklagiminin 6grenmeye etkisinin olumlu yonde oldugunu ve
ogrencilerin iligkilendirme yapabildigini gostermektedir. Ayrica yapilan bu testte
cinsiyet ve okul degiskenleri kontrol altinda tutuldugu i¢in elde edilen basarinin
cinsiyetten ve uygulama yapilan okuldan- bir baska deyisle uygulama yapan

ogretmenden- bagimsiz oldugu sdylenebilmektedir.
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Ilgili arastirma sorusunun kontol gruplari ile ilgili bulgular1 asagida detayl

olarak verilmistir.

Kontrol gruplar ile ilgili gerekli analiz yapilmadan 6nce verilerin normal
dagilip dagilmadiginin kontrolii i¢in yapilan 6n analizde verilerin normal dagildig
(Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore; on test sd=64, p=0,070; son test sd=64, p=0,060;
kalicilik testi sd=64, p=0,070) gozlenmistir. Bu durumda belirtilen arastirma
sorusunun analizi i¢in cinsiyet ve okul degiskenleri kontrol altinda tutularak RM-

ANCOVA tesi uygulanmistir.

Tablo 11:Deney gruplarinin én test, son test ve kalicilik testi puanlarinin betimsel
istatistikleri.

X S.S. N
On test 4,98 3,18 64
Son test 5,67 3,87 64
Kalicilik testi 5,89 4,26 64

*p=0,395, n2=0,14, F=0,879, sd=1,15
** Testten alinabilecek en yiiksek puan 17 dir.

Testin analizinde grup ici degiskenligin, ayn1 degiskenin iki farkli noktadaki
goriiniimiine dayal1 olarak incelenmesi nedeniyle kiiresellik varsayimina bakilmistir.
Mauchly’s W = 0,710, p=0,000, sd=2 sonuglarindan kaynakl kiiresellik varsayiminin
karsilanmadig1 (p<0,05) sdylenebilir. Bu nedenle Greenhouse- Geisser satirindaki

veriler alinmstir.

Tablo da goriildiigii izere kontrol gruplarinin basari testi on test, son test ve
kalicilik testi puan ortalamalar1 4,98, 5,67 ve 5,89 olarak farklilasmaktadir. 0.05
anlamlilik diizeyine gore aralarinda anlamli bir farkin olmadigi (p=0,395, p >0,05)
sOylenebilmektedir. Ayrica kismi eta kare sayisinin (n2) 0,14 oldugu goriilmektedir.

Bu durumda ortalamlar arasindaki farklarda orta etki biiyiikliigii oldugu sdylenebilir.
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Her ¢ testinde kendi aralarinda karsilagtirilmalart yapildiginda asagidaki

sonugclar elde edilmistir.

Tablo 12:Deney gruplarmmin on test, son test ve kalicilik testi puanlarimin
karsilastirtimast.

(I) Test (J) Test Ortalama farki (I-J) Stadndart Hata p
1 2 -0,688 0,406 0,287
3 -0,906 0,361 0,044
2 1 0,688 0,406 0,287
3 -0,219 0,240 1,000
3 1 0,906 0,361 0,044
2 0,219 0,240 1,000

*1=0n test, 2=son test, 3= kalicilik testi

Tabloda goriildiigii lizere ortalamalar arasindaki farklarda; on testten son teste
anlamli bir artis olmadig1 (p=0,287, p>0,05), son testten kalicilik testine anlamli bir
artis olmadig (p=1,000, p>0,05) fakat 6n testle kalicilik testi arasinda bir artisin
oldugu (p=0,044, p<0,05) gozlenmistir. Bu durum hareket problemleri konusunun
iligkilendirme yapilmadan disipliner bir sekilde anlatilmasi sonucunda 6grencilerin
iliskilendirme yapamadiklarint gosteren bir bulgudur. Ayrica 6n testle kalicilik testi
arasindaki anlamli1 artisin sebebi olarak 6grencilerin akademik basar1 kaygisiyla son
testte cozemedikleri sorulart arastirip ¢oziim yollarin1 aramalariyla iligkili oldugu

diistiniilebilir.
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3.2. IKINCI ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin ikinci alt problemi; hareket problemleri konusunda disiplinler
arast Ogretim yaklagiminin uygulandig1 deney gruplar ile disiplinler aras1 6gretim
yaklasiminin uygulanmadigi kontrol gruplarinda son test puan ortalamalar1 arasinda

anlamli1 bir fark var midir ? seklinde ifade edilmisti.

Arastirma sorusu ile ilgili analiz yapilmadan 6nce verilerin normal dagilip
dagilmadiginin kontrolii i¢in yapilan 6n analizde verilerin normal dagildig: (Shapiro-
Wilk testi sonuglarina gore; deney gruplart sd=67, p=0,063; kontrol gruplar1 sd=64,
p=0,060) gozlenmistir. Bu durumda belirtilen arastirma sorusunun analizi i¢in On test,
cinsiyet ve okul degiskenleri kontrol altinda tutularak ANCOVA tesi uygulanmstir.

Testin sonuglart asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 13:Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin karsilastiriimast.

Grup N X S.S.
Son test Deney 67 10,10 3,68
Kontrol 64 5,67 3,87
Toplam 131 7,93 4,37

*p=0,000, F=59,344, n2=0,320, sd=1
**Testten alinabilecek en yiiksek puan 17 dir.

Yapilan analizde gruplarin varyanslarimin homojen dagilip dagilmadiginin
kontrolii i¢in Levene Testi sonuglarma bakilmustir. ilgili testte F=0,269, df1=1, df2=
129, p=0,605 degerleri elde edilmistir. Bu sonuglara gore p>0,05 oldugu i¢in

varyanslarin homojenligi varsayiminin saglandigi goriilmektedir.

Tablo da goriildiigii lizere deney ve kontrol gruplarinin son testlerinin
karsilagtirilmast yapildiginda; deney gruplarmin ortalamasinin 10,10  kontrol

gruplarinin  ortalamasmin 5,67 oldugu goriilmektedir. Istatistiksel olarak 0,05
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anlamlilik diizeyine gore deney gruplari ile kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin
oldugu (p=0,000, p<0,05) goriilmektedir. Gruplar arasinda ortalamalara gore etki
biiyiikliigiine bakildiginda; kismi eta kare degerinin 0,320 oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar1 arasinda kuvvetli bir etki

bliyiikliigiinden so6z edilebilir.

Yukaridaki bulgular 1s181nda basari testi son test puanlarinin deney gruplarinda
daha yiiksek oldugu ve kontrol gruplari son test puan ortalamalariyla aralarinda
anlamli farklarin oldugu goriilmektedir. Bu durum disiplinler arast O6gretim
yaklagiminin uygulandigi deney gruplarinin, disiplinler arasi 6gretim yaklagiminin
uygulanmadigi kontrol gruplarina gore hareket problemleri konusunda daha bagarili

oldugu sonucunu gostermektedir.

3.3. UCUNCU ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR VE
YORUMLAR

Aragtirmanin {iglincii alt problemi; hareket problemleri konusunda disiplinler
aras1 O0gretim yaklasiminin uygulandigir deney gruplar ile disiplinler arasi 6gretim
yaklasiminin uygulanmadigi kontrol gruplarinda kalicilik testi puan ortalamalari

arasinda anlaml bir fark var midir? seklinde ifade edilmisti.

Arastirma sorusu ile ilgili analiz yapilmadan 6nce verilerin normal dagilip
dagilmadigimin kontrolii i¢in yapilan 6n analizde verilerin normal dagildig: (Shapiro-
Wilk testi sonuclarina gore; deney gruplar1 sd=67, p=0,081; kontrol gruplar1 sd=64,
p=0,070) gozlenmistir. Bu durumda belirtilen arastirma sorusunun analizi i¢in On test,
cinsiyet ve okul degiskenleri kontrol altinda tutularak ANCOVA tesi uygulanmistir.

Testin sonuglar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 14:Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlarinin karsilastiriimast.

Grup N X S.S.
Son test Deney 67 8,20 4,12
Kontrol 64 5,89 3,26
Toplam 131 7,93 3,89

*p=0,000, F=17,258, n2=0,120, sd=1
**Testten alinabilecek en yiiksek puan 17 dir.

Yapilan analizde gruplarin varyanslarimin homojen dagilip dagilmadiginin
kontrolii icin Levene Testi sonuclarina bakilmustir. flgili testte F=0,483, df1=1, df2=
129, p=0,488 degerleri elde edilmistir. Bu sonuglara gore p>0,05 oldugu i¢in

varyanslarin homojenligi varsayiminin saglandigi goriilmektedir.

Tablo da goriildigi lizere deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testlerinin
karsilagtirilmast  yapildiginda; deney gruplarimin ortalamasinin 8,20 kontrol
gruplarinin ortalamasimin 5,89 oldugu goriilmektedir. Istatistiksel olarak 0,05
anlamlilik diizeyine gore deney gruplari ile kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin
oldugu (p=0,000, p<0,05) goriilmektedir. Gruplar arasinda ortalamalara gore etki
biiyiikliigiine bakildiginda; kismi eta kare degerinin 0,120 oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar1 arasinda kuvvetli bir etki

biiyiikliigiinden soz edilebilir.

Yukaridaki bulgular 1s181nda kalicilik testi sonuglarina gore de disiplinler arasi
ogretim yaklagimimin uygulandigi deney gruplarinin, disiplinler arasi &gretim
yaklasiminin uygulanmadig: kontrol gruplarina gore hareket problemleri konusunda

daha basarili oldugu sonucunu gostermektedir.

Bulgulardan elde edilen bu sonuglara gore; hareket problemleri konusunun
Ogrenilmesinde disiplinler aras1 6gretim yaklagimiyla fizik dersi ile iliskilendirilerek
anlatilmasinin, disipliner yaklasimla fizik dersi ile iliskilendirilme yapilmadan
anlatilmasina gore akademik basar1 farki olan her iki okulda da etkili oldugu

sOylenebilir.
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SONUC TARTISMA VE ONERILER

SONUC VE TARTISMA

Cagin gereksinimlerine gore farklilasan Ogrenme anlayislart Ogretim
programlarinda da ¢esitli degisiklikleri beraberinde getirmektedir. Gliniimiizde ¢ok
boyutlu diisiinebilen ve farkli becerilerle donanmis bireylere duyulan ihtiyag
iliskilendirme kavramini 6ne ¢ikarmaktadir. Bu anlayisla birlikte iliskilendirme ve
matematiksel iligkilendirme kavramlar1  Tiirkiye’deki  matematik  6gretim
programlarinda da yer bulmaktadir. Matematik dersinin gerek kendi igerisindeki
konularla gerekse giinliilk hayatla ve farkli derslerin (disiplinlerin) konulari ile
iliskisini kurma olarak da ifade edilen matematiksel iligskilendirme disiplinler arasi
Ogretimle Ogrencilere kazandirilabilmektedir. Uluslararas1 alanyazinda “Inter-
disciplinary instructional” veya “Inter-disciplinary instructional approach” olarak
anilan disiplinler aras1 kavrami 6zellikle disipliner 6gretimin ¢esitli sinirliliklarinin
oldugu veya iki ya da daha fazla disiplinin birbirleriyle iligkili oldugu durumlarda son

derece etkili bir yaklagim olarak kabul edilmektedir.

Bu arasgtirmada da disiplinler arasi 6gretim yaklasimi matematik dersi
igerisinde ele alinmistir. Ortadgretim 9. sinif matematik dersinde “Hareket
Problemleri” konusu {izerinde gergeklestirilen bu ¢alismada; 9. Sinif matematik dersi
“Hareket Problemleri” konusu Ortadgretim 9. simf fizik dersi “Hareket” konusu ile
biitiinlestirilmis ve derste 0gretmen tarafindan gergeklestirilen bu iligskilendirmenin
ogrencilerin 6grenmelerine ve matematiksel iligkilendirme yapmalarina ne diizeyde

katki sagladig1 ortaya konmustur.

Yart deneysel desene dayanarak gergeklestirilen bu arastirmada disiplinler

arast Ogretim ilkelerine bagh kalinarak, Gagne’nin 9 asamali 6gretim modelinden
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yararlanilarak hazirlanan ders, 6 ders saati boyunca deney gruplarinda uygulanmustir.
Deney ve kontrol gruplarinda fizik dersi “Hareket” konusu egitim programinda yer
aldig1 haliyle islenmis; matematik dersi “Hareket Problemleri” konusu ise deney
gruplarinda fizik dersiyle iliskilendirilerek kontrol grubunda ise herhangi

iliskilendirme yapilmadan disipliner bir sekilde anlatilmistir.

Arastirmanin yapilacagi okullarin se¢ciminde ortadgretime giris taban puanlari
farkli iki okul tercih edilmistir. Bu durumun nedeni basar1 diizeyleri farkli okullarda
disiplinler aras1 6gretim yaklagiminin etkililigini 6l¢ebilmektir. Ayrica, bu calisma ile
Ogrencilerin disipliner bir anlayisla islenen derslerde kendi baslarina iliskilendirme
yapip yapamayacagi da ortaya konmaya ¢alisilmistir. Calismanin sonucunda son-test
ve kalicilik testlerinde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark olmasi
kontrol gruplarinda bu iliskilendirmenin deney gruplarindaki kadar yapilamadigini
gostermektedir. Nitekim Yildirim (1996) ve Ozcelik (2015) 8grencinin her konunun
ogretiminde bu iliskilendirmeyi gergeklestirmesinin olanakli olmadigini ifade
etmektedirler. Deney grubundaki 6grencilerin bu iliskilendirmeyi kurmakta kontrol
grubundaki 6grencilerden daha basarili olmasi; Ortadgretim Matematik dersi 9. simif
hareket problemleri konusunun fizik dersi 9. smif hareket konusuyla
iligkilendirilmesinin 6grencilerin ayni problemi farkli boyutlariyla gérebilmesine ve

farkli yollarla ¢ozebilmesine etki ettigini gostermektedir.

Aragtirmanin yapildigi okullarda deney gruplarinda uygulanan basar testinin
son test ve kalicilik testi sonuglari, 6n test sonuglarina goére daha ytiksek ¢ikmustir.
Ayrica deney gruplarinin son test ve kalicilik testi puanlari, kontrol gruplarinin son
test ve kalicilik testi puanlarina gore de yliksek ¢ikmistir. Bu sonuglar iliskilendirme
yapilarak disiplinler aras1 6gretim yaklagiminin uygulandig: gruplarin, disiplinler aras1
ogretim yaklagiminin uygulanmadig (disipliner 6gretimin yapildigi) gruplara gore
hareket problemleri konusunda daha basarili oldugu sonucunu gostermektedir. Bu
durum Ozcelik (2015)’in geometrik cisimlerin hacimleri konusu disiplinler aras
ogretim yaklagimina dayali 6gretim etkinlikleriyle anlatilarak, 6grencilerin akademik
basaris1 ve problem ¢dzme becerisine etkisini inceledigi ¢alismanin sonuglari ile

benzerlik gdstermektedir. Ozgelik’in (2015) arastirmasinda matematik dersi hacim
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konusu fen bilimleri dersinin ¢esitli konular1 ile iliskilendirilmis ve bu yonde
disiplinler aras1 yaklagimla bir ders yapilmistir. Calismanin akademik basari
sonuglarmin deney gruplari lehine olmasi bu g¢alismanin sonuglar ile paralellik
gosteren bir durumdur. Bu durumda matematik ve fen derslerinin ilgili kistmlarinin
iliskilendirilerek disiplinler aras1 6gretim yaklagimiyla islenmesinin olumlu sonuglari

olabilecegi sdylenebilir.

Benzer sekilde calismanin bu sonuglari, farkli alanlarda yapilan Cimen (2002),
McCarthy (2005, akt. Ozgelik, 2015) ve Demir (2009)’in disiplinler aras1 6gretimle
ilgili deneysel ¢alismarinin sonuglari ile de paralellik gostermektedir. Bu ¢caligmalarda
Cimen (2002), lisedeki ekoloji konularinin iliskilendirme yapilarak disiplinler arasi
Ogretimle 6grenci merkezli islenmesinin 6grenci basarisi tizerindeki olumlu etkisini
ortaya koymustur. Demir (2009) ilkdgretim ikinci sinifta disiplinler arasi biitiinciil
Ogretim yaklasiminin etkisini inceledigi arastirmasinda disiplinler arasi biitiinciil
ogretim yaklagimimin kullanildig1 grubun, geleneksel 6gretim kullanilan gruba gore
daha basarili oldugu sonucuna ulasmistir. McCarthy (2005, akt. Ozgelik, 2015) ise
yaptig1 deneysel calismada disiplinler arasi tematik O6grenme yaklagimini fen
siiflarinda 6grenme giicliigii geken cocuklar tizerinde uygulamistir ve disiplinler arasi
tematik yaklasimi faydali bulmustur. Ayrica Yildirim (1996), Ozgelik (2015), Coskun
(2013), Michelsen (2005) ve Jacobs (1989) farkli disiplin alanlari i¢inde biitiinlesmeye
uygun boliimlerin bagdastirilmast ve birgok Ogrenciye kazandirilmasi gerektigini
belirtmektedirler. Daha once yapilmis olan disiplinler arasi Ogretim yaklagimi
calismalarina ilaveten matematik dersi 9. sinif hareket problemleri konusunun
iligkilendirme yapilarak disiplinler aras1 6gretim yaklasimi ilkeleri ile anlatilmasi

sonucunda 6grenmeye etkisinin olumlu oldugu bu ¢alisma ile ifade edilebilir.

Calismada kontrol gruplarinda 6n test, son test ve kalicilik testi puanlari
kiyaslamasi yapildiginda 6n testle son test arasinda ve son testle kalicilik testi arasinda
anlaml farklhiliklarin olmadigi gozlemlenmistir. Bu durumda disipliner 6gretimle
iliskilendirme yapilmayarak hareket problemleri konusunun islendigi gruplarda

O0grenmenin tam anlamiyla ger¢eklesmedigi sdylenebilmektedir..
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Calismada basar1 testinin yapisindan kaynakli olarak; hareket problemleri
konusunun disiplinler aras1 6gretimle islenmesi sonucunda 6grencilerin matematiksel
iliskilendirmeyi (farkli disiplinlerle) daha iyi yapabildigi sonucuna da ulasilmistir. Bu
durumdan; disiplinler arasi Ogretim yaklasimiyla Ogrencilerin  matematiksel
iliskilendirme yapabildikleri sonucu ¢ikmaktadir. Coskun (2013)’un iliskilendirmenin
Oonemini vurguladigt calismasinda farkli disiplinlerle iliskilendirmenin Onemini
vurgulamis ve disiplinler aras1 6gretim yaklasimi igin gerekli oldugu goriisiini
savunmustur. Michelsen (2005) ise benzer sekilde disiplinler arast Ogretimin
gerceklesebilmesi icin farkli derslerle iliskilendirme yapilmasi gerekliligini one
stirmistiir. Bu nedenlerle ¢alismanin bahsedilen bu sonucu, egitimde iliskilendirmenin
onemini vurgulayan ve calismalariyla destekleyen Coskun (2013) ve Michelsen
(2005)’in  goriisleriyle paralellik gostermektedir. Ayrica bu kisimda Onemi
vurgulanmas1 gereken nokta ise; iliskilendirmenin 6gretmen tarafindan yapilmis
olmasidir. Bagka bir ifadeyle dersler ve konular arasidanki iliskilendirmeyi 6grencinin
kendisi yapmasi1 beklenmeden, 6gretmen tarafindan 6grenciye kazandirilmaktadir.
MEB (2005; 2013; 2017)’in 6gretim programlarinda belirttigi 6gretmenlerden
derslerini iliskilendirerek anlatmasi sonucunda 6grencilerin iliskilendirme becerisini

kazanmasi beklentisi, bu ¢alisma ile kismen gergeklestirilmistir.

Calismadan mevcut ders saatleriyle de disiplinler aras1 Ogretimin
yapilabilecegi sonucuna da ulasilmistir. Bu durum Dervisoglu (2003), Karakus ve
Aslan (2016)’1n ¢alismalariyla ortaya attiklart mevcut ders saatleriyle disiplinler arasi
Ogretimin olmayacagi goriisleri ile tutarli degildir. Bu caligma ile ilgili ders tasariminin
farkli ziimrelerle is birligi icerisinde ve gerektigi sekilde yapilmasi sonucunda
disiplinler arasi1 6gretimin mevcut ders saatleriyle de uygulanabilmesinin olanakl

oldugu goriilmektedir.

Bu ¢alismada ayn1 zamanda deneysel aragtirmanin etkisini 6lgmek amagh etki
biiyiikliigii sayis1 da hesaplanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6n test, son test
ve kalicilik testi sonuglarinin aralarindaki degisimde orta etki biiyiikligii ile degisimler
gozlemlenmistir. Ayrica hem son test hem de kalicilik testi sonuglarinda deney
gruplar ile kontrol gruplar arasindaki fark biiyiik etki biliyiikliglinde ¢ikmistir. Bu
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sonuclardan hareketle; hareket problemleri konusunda disiplinler arasi 6gretim
yaklasiminin uygulanmasi ile disipliner 6gretim yaklagiminin uygulanmasi arasinda
blyiik etki biiytikliikleri ile disiplinler aras1 6gretim yaklasimi lehine fark oldugu

sOylenebilmektedir.

Ayrica bu calismanin gii¢lii yanlarindan birisi de Orneklem zenginligidir.
Calisma Ortadgretime giriste taban puani ¢ok yiiksek ve orta diizeyde olan iki farkli
okulun 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Her iki okulun 6grencileri deney ve kontrol
grubundaki 6grencileri olusturmaktadir. iliskilendirmeye dayali olarak hazirlanan ders
izlencesi her iki okulun deney grubunda da kontrol grubuna gore ¢ok daha etkili olmus
ve Ogrencilerin iki farkli dersin konular1 arasinda iliskilendirme yapabildikleri

gorilmistir.

Bu calismanin gii¢lii yanlarindan birisi de ¢alismada iki ayr1 6gretmen yer
almasina ragmen denel islem sonrasinda ayni sonuglara ulasilmis olmasidir. Her iki
o0gretmen de deney gruplarinda hazirlanan ders izlencesini uygulamislar, kontrol
gruplarinda ise dersi kendi rutinlerinde islemislerdir. Bu durum denel desende
kullanilan izlencenin somut ve iyi hazirlanmis bir ders tasarimi oldugunu géstermenin

yani sira denel islemin de giiclii oldugunu ortaya koymaktadir.

Tiim bu sonuglar hareket problemleri konusunuin disiplinler aras1 6gretim
yaklagimiyla uygulanmasi sonucunda daha kalict 6grenme saglanacagi sonucunu
vermektedir. Ogrenmenin en énemli vurgusunun “nispeten kalici izli degisiklik”
oldugu diisiiniildiiglinde disiplinler arasi yaklagimla hazirlanan derslerin kalicilik

tizerinde de dnemli oldugu sdylenebilir.
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ONERILER

1.

Ilgili alanyazinda &gretmenlerin disiplinler aras1 dgretim ve iliskilendirme
becerisi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari; kuramsal olarak bu
kavramlarin farkinda olsalar bile disiplinler arasi ders tasarlamada gii¢liikler
yasadiklar1 goriilmektedir. Bundan dolay1 egitim fakiiltelerinde disiplinler
aras1 6gretimle ilgili teorik ve uygulamali egitimlerin verilmesi 6nerilmektedir.
Ayrica halen gorevde bulunan 6gretmenlere de bu konuda hizmet i¢i egitim
destegi sunulmalidir. Ayrica, egitim fakiiltelerinin programlarinda da bu
iligkilendirilmenin kurulmast ve ilgili alanlarin 6gretim elemanlarinin
derslerini ig birligi igerisinde disiplinler arasi anlayigla vermeleri

onerilmektedir.

Bu calisma 9. sinif matematik dersi hareket problemleri konusu ile sinirhidir.
Bu nedenle gelecekte yapilacak farkli deneysel desenli ¢aligmalarla matematik
ve fizik dersinin ilgili alanlarmin iliskilendirildigi 6rnek tasarimlarla bu konuda
bir literatiir olusturmak miimkiin olabilecektir. Bu durumda derslerinde
iliskilendirme yapmak isteyen ancak bunu gerceklestiremeyen dgretmenlere

somut ders Onerileri getirilebilecektir.

Disiplinler aras1 6gretim yaklasiminin 9. smif matematik dersi hareket
problemleri konusunda 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde uygulama
yapilan her iki okulda da anlamli br etki olusturmasindan yola c¢ikarak
matematik Ogretim programinda disiplinler aras1 O6gretim yaklasimina

dayanarak hareket problemleri konusunda diizenlemeler yapilabilir.

Bu ¢alisma 9. Smuflarla sinirhidir. Gelecekte yapilacak ¢alismalarla disiplinler
arast 6gretim yaklasimi farkli sinif diizeylerinde ve farkli derslerin konular

tizerinde de calisilabilir.
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5. Bu calismada matematik dersi farkli bir disiplin (fizik) ile iliskilendirilmistir.
Bir¢ok alanla iligkili olan matematigin hem sosyal alanlarla hem de giinliik
hayatla iliskisi oldugu da g6z oniine alinarak farkli disiplinlerle matematigi

iligkilendirilen ¢aligmalar yapilabilir.

6. 2017 yilinda diizenlenen matematik 6gretim programinda iliskilendirme
becerisi de dahil olmak fiizere biitiin beceri tiirlerine eski programa gore daha
az yer verilmistir. Disiplinler aras1 6gretim gibi farkli 6gretim yaklagimlarinin
daha iyi uygulanabilmesi i¢in, programlarda beceri tiirlerine daha detayli yer

verilmesi bir gereklilik gibi goriilmektedir.

7. Alanyazin incelendiginde c¢ogunlukla Ortaokul diizeyinde kaldig1
goriilmektedir. S6z gelisi STEM uygulamalari 6zellikle son yillarda genis bir
caligma alam bulmaktadir. Ote yandan Ortadgretim diizeyinde disiplinler arast
caligmalar hayli sinirl goriilmektedir. Ortadgretim dersleri i¢in de disiplinler
arast tasarimlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Disiplinler arasi ¢alismalar yapan

akademisyenlere ortadgretim diizeyinde de calismalar yiiriitmeleri 6nerilebilir.
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EKLER

EK-1: BELIRTKE TABLOSU

Konu: 9.3.4. Denklemler ve
Esitsizliklerle ilgili Uygulamalar
Kazanim: 9.3.4.2. Denklemler ve
esitsizlikler ile ilgili problemler cozer.
Kazammm aciklamasi: Farkli  problem
¢ozme stratejilerinin uygulanmasini
gerektiren oran, oranti kavramlarmin
kullamildigr problemlere (Ornegin elektrik,
su vb. fatura ve odemeler; sayi, kesir, yas,
alim-satim, kdr-zarar, yiizde ve karigim

problemleri; hiz ve hareket (hiz kavramu,

sabit _hiz, ortalama hiz, birimler arasi

dontistiim (km/sa., m/sn.)) ver verilir; faiz,

isci-havuz, saat problemlerine girilmez.

Soru numarasi

Sabit Hiz

1,2,3,4,7,9,12,13,14,15,16,17

Ortalama Hiz

1,2,3,4,5,6,7,9,10,11,12,13

Birimler Aras1 Dontistim

58
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EK-2 BASARI TESTI

| o
‘le]an orami 3/5 olan iki arag ayni noktadan aym

anda zit yonde hareket ediyorlar3 saat sonra

aralanindaki uzaklik 480 km olduguna gére,

hizh giden aracin hizi saatte kag km dir ?

A)I0 B)30 C)40 D)60 E)100

2 ,
A A00km. =t B
Aralarinda 400 km bulunan ve birbirlerine dog
hareket eden A ve B hareketlileri igin, A

. hareketlisinin hizi 50 km /saat B hareketlisinin hiz
1 30 km/ saat olduguna gore; - ‘

hareketlerinden kag saat sonra kargilagirlar ?

A5 B 97 D)8 E)10

2 .I - i
o / .
| Cevresi 0.3 km olan dairesel pistte 30 m/ sn hizla
" harcket eden bir hareketli pist ctrafinda 2 tura kag

saniyede tamamlar ?

A)20 B)30 C)40 D)50 E)60

Ll

vim| “‘)
& 4
20k — —
! ;
i ,/ > 4 [@aman,
10 30 5O Saajye
Hizzaman grafigi sekildeki gibi olan hareketlinin
ortalama hizt kag m/sn dir?

A)10 B2 O14 D)30 E)M45

© i hizsiz harekete baslayan bir harcketli 2
sa.niyede hizim 20 m/sn ye gikarip 1 saniye sabit
g : 1
" hizla gidip daha sonra 2 saniyede duruyor. -

" Bu 'hareketlinin - biitiin hareket_i boyunca
ortalama hiz nedir ? '

A)1z B)I6 C)20 Dp5 K30

@ !Bir arag 900 metrelik yolun 2/3 {inii 20 m/sn i
i hizla, kalan yolun 1/3 iinii 10 m/sn hizla ve kalan
yohi 40 m/sn hizla aliyor.
Hareket boyunca aracin ortalama hiz kag¢ m/sn
- dir? '

A)I5 B)20 )25 D30 . E)3s
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| G :
| 51 2 x‘ I: - é ﬁg.zl .
‘ .
: . [ :
- 3: Yukarida konum zaman grafigi verilen hareketli - f " Aralarinda 500 metre mesefa bulunan K ve I,
’J ile  lgili asafidaki  yargilardan hangileri ,. ’ araglarnin hiz zaman grafigi sekildeki gibidir ve K
! dogrudur? v _ / aract hareketinde L aracindan daha geridedir.

\ . : / K aracammnm L aracmna ¢arpmadan alabilecegi‘

{ . 1. Hareketli hareketo basladig: noktadadir. / _ yol en fazla kag metredir ?
)" 2. Hareketli baslangic noktasmdan x kadar o | @ (ipucu:: verilen mesafeden t siiresini bulmaya -
! . uzaktadir. g ' v / 9al|§uuz)

L 3. Hareketlinin toplam hareket siiresi 3t dir. ’I : A) 200 B) 300 C) 400 D)soo E)750
Yargilarmdan hangileri dogrudur ? /

[ - ' Er i |

(412 B)13 023 D)Yaluz1 E)Yaings

® v Ht'z) T (@) e ¥
I s ' ycfllm/
/ T »],-‘; 400
QO !'3:9 =
15} - i
b £ it =
Z 20)~om nlsecg) .
ek 5 i Sy L

~ Yukandaki §el£ilde bir aracmA hiz zaman graﬁ' B - : : : : )
~ verilmigtir. Gra.ﬁkte sol tarafta bulunan dikdértgenin = ' : vase g

alam A, sag mﬁa bulunan dﬂ(dmgm alani 2A : Aralarinda 400 km bulunarn iki kentten karstikl
b 3 i i u b i olarak hareket eden iki hareketllmn yol-zaman
"__, olduguna gére aracin bu harekef oyunca ortalama " grafigi verilmistir.
1 % B |
| bzmnedir? . - Buna gére, bu ikj hareketli harekete
A)% B) 20 C) 30 D)40 E)50 - ! bagladiktan kag saat sonra karsilagirlar?

L1z - A)5 B)6 07 D)z g9
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i

@

! Bir arag gldecegx yolun figte birini 20 m/sn
| “kalanmni 15 m/sn sabit huzla gidiyor.Aracin hareket ;

 boyunca ortalama hiz1 kag m/sn dir ?

B)_g C)30 D)4 E)50
:;_

A) 1804
T

% |
@ \]Aralannda 500 metre mesafe bulunan K ve L “

“A)200 B)300 C)400 D)S00

: aragla.n ayn1 yﬁnde sirast ile 50 r/sn ve 10 m/sn
" hzlarla hareket etmektedirler K araci L aracimi

gordiigii anda frene basiyor.

K aracimn L aracina ¢arpmamasl igin alacag yol

en fazla kag metredir ?

(ipucu: hiz zaman grafigini ¢izmeye calisiniz)

E)750

[P et j
B v‘mz)

( |

| 17_
|

| SoF i

g § s
i v ' )

’ 2. CINSS S

Yukarida 1z zaman grafigi sekildeki gibi\verilen bir

cismin 0-5 sn. araligindaki ortalama hizi kag m/ sn
dir?

A)12

B)I6 C)20 D)5 E)30

\

\
1
<
\
\
{
{
!
£

hareketli ile
dogrudur ?

l
|
l\:
Tl

aymdir.

_ yol almigtir.
3. L izlanan hareket yapmigtir.

&)

_Izmir Kargtyaka’dan Bostanl’ya gidecek olan bir
: arag maksimum hiza 20 m/sn ye 10 saniyede ulasip

aiag

behrh bir siire sabit hizla glttikicn sonra 20 samyede
duruyor.

A zomn e

bu siregte 700 m. yol al.jorsa, hareket

" boyunca ortalama hiz kag m/sn dir ?

(ipucu: Grafik cizerek ¢bzmeye ¢cahsiniz.)

A)10 B)IZ2 C)14 D)30 E)45
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Konum zaman grafigi’ sekildeki gibi verilen
ilgili - agagidakilerden hangileri

1. K ve L nin ortalama hizlan

t stirede K hareketlisi daha fazla

.A)1-2 B)1-3 C)1-23 D)Yalz1 “E)Yalmz3




e TR, 2 - ~ 3

@ A;ym noktadan harekete baglayan K ve I, @go[(ém J
| araglanmdan K sabit hizla , I hizlanan hareket 'l/‘ :
! yaparak t siirede ayn1 konuma ulagtyor. Buna gore;
| L K ve L nin ortalama hizlan aymidir. )
Ii 2. tsiirede X arac daha fazla yol almistir. )I 7 ] ¢ » L . I
| 3. t annda K’nn hiz buytklogs Lnin iz '

bﬁyﬁkmgﬂnden_azdm : -

Yargilarindan hangileri dogrudur ?

(ipucu: hiz zaman grafigini gizerek ‘Yapmaya (
i sahsmiz) = |" - é@‘xg
: , | 2 4 A
A)lve2 B)lve3 0123 D)Yalmz1 E) | [ ;
i Yalniz3 ‘ / Yukandaki grafik K ve L hareketlilerinin zamana’
g ~ e u e | bagh aldiklan yolu gostermektadirler.
Buna gére 1, nin hareketinden kag saat sonra
aralarmdaki mesafe 90 kilometre olur ?
I A)5 B)é O7 D) . E)io
]
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EK-3 : DERS PLANI

Ders: Matematik

Sinif:9

Ogrenme alami: Denklem ve esitsizlikler

Unite adi: Denklem ve esitsizliklerle ilgili uygulamalar.

Konu: Hareket problemleri (Fizik dersindeki hareket konusu ile disiplinler arasi

sekilde anlatilmasi)

Siire: 2 ders saati matematiksel problemler 4 ders saati disiplinler aras1 problemler

olmak tizere toplam 6 ders saati.

Kazanimlar / Hedefler:

e Gergek / gergekei hayat durumlarini temsil eden sozel ifadelerdeki iligkilerin
cebirsel, grafiksel ve sayisal (niimerik) temsillerinin uygulamalarini
yapabilmek.

e Hareket ile ilgili kavramlar1 bilmek (hiz kavrami, sabit hiz, ortalama hiz,
birimler aras1 doniisiim gibi)

e Hareketin giinliik hayatta ve diger derslerdeki 6nemini kavrayabilmek.

e Hareket problemlerinin hem sézel(matematiksel) ifadelerini hem de grafiksel
(fiziksel) ozellikte oldugunun farkina varmak ve aralarinda bag kurabilmek.

e Hareketin ¢ok disiplinli bir konu oldugunu anlayabilmek.

e Hareket problemlerinin hem s6zel (matematiksel) hem de grafiksel (fiziksel)

sorularini ¢ozebilmek.

Ogretme-Ogrenme Yontem Ve Teknikleri: Diiz anlatim, uygulama, sembolik

gosterim.
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DERSIN ICERIGI

Hareket problemlerinin anlatim siiresi 6 ders saatidir. Bu dersin ilk 2 ders saati
konunun matematiksel kismi (disipliner), yani bir baska deyisle fizik dersi ile baglanti
kurulamayan kisimlari oldugu i¢in, bu kismin planlanmasi ve igerigi dersi anlatan

O0gretmene birakilmistir.

1.DERS
1. Dikkat Cekme:

Dikkat ¢ekme boliimiinde Ogrencilerin hiz ve hareket kavramlariyla ilgili
ilgisini cekmek amach radikal gazetesinde 09.05.2010 tarihinde yaymlanan ingiliz
astrofizik¢i Stephen Hawking'in, gelecege yolculugun miimkiin olduguna dair teorisi:
“Zaman makinesi nasil yapilir?” baslkli yazisindan asagidaki boliimler sinifta

Ogrencilere okunur.

Galile'nin yaninda bitivermeyi veya 100 yil sonrasina gitmeyi ister miydiniz? Ne
yazik ki, ge¢cmise yolculuk bircok paradoks nedeniyle gerceklesmeyecek. Dinozor
avcilary igin biiyiik hayal kirikligi ve tarihgiler i¢in de ne biiyiik rahatlama... * Fakat
gelecege yolculuk sandiginizdan c¢ok daha basit: Tek yapmamiz gereken gsey
hizlanmak. Diinya'nin etrafinda 151k hizinin yiizde 99'u hizda donebilen bir tren insa

edebilirsek, bu trende tek bir giin Diinya zamaninda bir yila tekabiil edecek

Merhaba. Adim Stephen Hawking. Fizik¢i, kozmolog ve bir ¢esit hayalciyim. Hareket
edemesem ve bir bilgisayar aracilifiyla konugsmak zorunda olsam da, zihnimin i¢inde
ozglrim. Evreni kesfetme ve biiyiikk sorular sorma 6zgiirliigline sahibim. Mesela:
Zamanda yolculuk miimkiin mii? Ge¢mise bir kap1 acabilir miyiz ya da gelecege bir
kestirme yol bulabilir miyiz? Tabiatin yasalarini nihayet bizzat zamanin efendisi
olmak yOniinde kullanabilir miyiz?
Zamanda yolculuk vaktiyle bilimsel bir sapkinlik gibi goriiliiyordu. Kafayr yemis
derler korkusuyla bu konuda konusmaktan kaginirdim. Fakat artik o kadar temkinli
degilim. Aslinda Stonehenge’i insa eden insanlara daha fazla benziyorum. Zamana
taktim kafayl. Bir zaman makinem olsaydi, giizelliginin zirvesinde Marylin
Monroe’yu ziyaret ederdim ya da teleskopunu gokyliziine c¢evirirken Galile’nun
yaninda bitiverirdim. Hatta belki, biitiin kozmik hikayemizin nasil sona erdigini

bulmak igin evrenin sonuna yolculuk yapardim.
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Bunun nasil miimkiin olabilecegini anlamak i¢in zamana fizikg¢ilerin yaptig1 gibi
bakmamiz lazim- yani dort boyutlu olarak. Goriindiigii kadar zor degil. Her dikkatli
Ogrenci biitiin fiziksel nesnelerin, hatta tekerlekli sandalyedeki benim bile, li¢ boyutlu
var oldugunu bilir. Her seyin bir genisli, bir yiiksekligi ve bir de uzunlugu vardir.
Fakat bagka tiir bir uzunluk da var, zaman i¢inde bir uzunluk. Bir insan 80 yil
yasayabilir, fakat s6zgelimi Stonehenge taslar1 binlerce yildir ayakta. Ve giines sistemi
milyarlarca yil siirecek. Her seyin uzayda oldugu kadar zamanda da bir uzunlugu var.

Zamanda yolculuk, bu dort boyutun i¢inden yolculuk etmek demek.

Hizli, hizli, ¢ok daha hizl

Trenin istasyonu 1 Ocak 2050°de terk ettigini varsayalim. 2150 yilbas1 gecesinde geri
doniinceye kadar 100 y1l tekrar tekrar Diinya’nin etrafinda donecek. Yolcularsa trenin
icinde olmalar1 sebebiyle sadece bir hafta yasamis olacak. Ve nihayet trenden
indiklerinde biraktiklarindan hayli farkli bir diinya bulacaklar. Bir hafta i¢erisinde 100
yil ileriye gitmis olacaklar. Bu hizda bir tren yaratmak siiphesiz hayli imkansiz. Fakat
biz, bu trene ¢ok benzeyen bir seyi, diinyanin en hizli pargacigin1t CERN’de insa ettik.
Yerin derinliklerindeki 28 kilometrelik tiinel trilyonlarca kiicliik pargacigin
akintisindan olusuyor. Gii¢ diigmesine basildiginda, saniyenin onda birinde durma
noktasindan saatte 100 bin kilometreye kadar hizlaniyorlar. Giicii artirdikca
parcaciklar gitgide hizlamiyor ve tiinelin etrafinda saniyede 11 bin defa donmiis
oluyorlar (neredeyse 151k hizi). Fakat tren gibi, nihai hiza yalnizca yaklasiyorlar.
Sinirin yiizde 99.99’unu asabiliyorlar sadece. Ve bu oldugu zaman, onlar da zamanda
yolculuga baslamis oluyor. Bunu ¢ok kisa siireli canli pargaciklar olan pi-messonslar
sayesinde biliyoruz Bu canlilar normalde saniyenin 25 milyarinci anindan sonra
boliintirken, tiinel i¢inde 151k hizina yaklastikga 30 kat daha uzun yasiyor (Radikal
gazetesi, 09.05.2010).

Yazida Stephen Hawking’in vermis oldugu Diinya’nin ¢evresinde ¢ok hizli
donme Orneginin nedeni ve onemi vurgulanip, glinlik hayattan asagida vurgulanan

sorularla hareketin 6nemi ve ihtiyaci verilmeye calisilir.
Giinliik hayattan sozel olarak sorulacak sorular su sekildedir;

Bir aracin tiinelde hareket ederken tiineli ge¢gme siiresini hesaplanirken, aracin

boyu sizce 6nemli midir?
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Bir aragta hareket ederken diger araci nasil goriiriiz, bu neye baglidir?
Aragcta hizli gittigimizde zamanin daha yavag aktigin1 hissine kapilir miy1z?

Herhangi iki sehir arasinda belirli hizlarla hareket ederken ortalama hizimizin
ne olacag 6rnegin; izmit’ten Istanbul’a 100 km/saat hizla gidilip 120 km/saat hizla

geri doniildii, bu hareket boyunca ortalama hiz sizce 110 km /saat midir?
Hizin birimi neden km/saat ya da m/sn dir?

Sorular1 sorularak konuya dikkat ¢ekmeye, merak uyandirmaya ve ayni

zamanda konunun disiplinler arasi1 bir konu oldugu vurgulanmaya ¢aligilir.

2. Ogrenciyi hedeften haberdar etmek

Ogrencilere “hayatimizdaki hareketin matematige ve fizige yansimasi nasil
olur?” seklinde soru sorarak, fizik dersinde daha 6nce 6grendikleri hareket yasalarin

matematikte nasil kullanabilecegimiz konusunda beyin firtinasi yapilir.

Daha sonra hareket konusunun giinliik hayatta igige oldugumuz bir kavram
olmasinin yani sira hem matematik hem de fizik biliminde kullanilan disiplinler arasi

bir kavram oldugu vurgusu yapilir.

Konunun asagida 6rnegi gosterilen grafikler yardimiyla matematige ve fizige
yansidigi sOylenip bu sayede grafik okuma ve yorumlama becerilerine katki
saglayacagi belirtilir (grafiklerin tahtaya ¢izilmesi Onerilir).

Bu sayede konunun ¢ok disiplinli bir konu oldugu ve dersin disiplinlerarasi

sekilde isleneceginden 6grenci haberdar edilmis olur.

ds 3s




Konum, x (m)

) L A |
. T 2 4
1k Zaman, 1(s)

3.0n bilgilerin hatirlatilmasi

Asagidaki sorular sorularak fizik dersinde 6grendikleri hatirlatilmaya calisilir.
Ortalama hiz nasil bulunur?

Hiz zaman grafiginin alani neyi verir?

Konum zaman grafiginin egimi neyi verir?

Grafik yardimiyla ortalama hiz nasil hesaplanir?

Gibi sorular yardimiyla 6n bilgiler hatirlatilir.

2.DERS ve 3.DERS

4.Uyaric1 materyalin sunulmasi

.....

verilmeye ¢aligilir.

Hareketin matematiksel problemleri Onerilen iki ders saatinde anlatildiktan

sonra, ¢ok disiplinli olan kismina gegilir. Bu kisimda genellikle grafik sorular1 ile ayn

sorunun matematiksel durumu karsilastirilacag icin soru sorulduktan sonra tahtada

Ogrencilere grafik uygulamasi yaptirilmasi 6nerilir.

Grafikleri ¢izme etkinlikleri tahtada 6grencilere yaptirilir.
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Bu uygulamalar ayni zamanda bu ders planinin 5, 6 ve 7. maddelerini de iginde

barindirmaktadir.

5.0grenciye yol gdsterme

Ustteki madde de belirtilen soru ¢dziimii uygulamalar1 sirasinda dgrencilere

gerekli doniitler saglanmalidir.

4.DERS
6.Davranigi ortaya ¢ikarma

Bu asamada daha 6nceden hazirlanmis olan ¢alisma yapraklar1 6grencilere

dagitilir ve 6zellikle grafik uygulamalari bireysel olarak sinifta yaptirabilir.
7.Doéniit-Diizeltme verme

Gerek daha once anlatilan bilgilerle ilgili gerekse ¢alisma kagitlarinda sunulan

etkinliklerle ilgili geri doniitler 6grencilerden alinarak gerekli diizeltmeler yapilir.
8.Degerlendirme

On test olarak uygulanmis olan test, son test olarak yeniden uygulanir ve

gerekli degerlendirmeler yapilir.
9.0grenilenlenlerin kaliciliginin ve transferinin saglanmasi

Konuyla ilgili ¢caligma yapraklar1 dagitilarak sonraki hafta yanitlar tizerinde

durulur.

Uc hafta sonra kalicilik testi uygulanir. Bu testin sonuglarma gére bilgilerin

ogrencilerdeki kaliciligi test edilmis ve olur ve gerekli doniitler 6grencilere verilir.
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EK-6 :DiSiPLINLER ARASI DERS TASARIMIYLA iLGiLi OGRETMEN
GORUS ANKETLERI

KOCAELI UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI BOLUMU
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM ANABILIM DALI

Disiplinler Aras1 Ders Tasarimu ile Ilgili Ogretmen Gériis Anketi

(MATEMATIK OGRETMENLERI ICIN)

Degerli Ogretmenim;

Size sunulan bu anket Kocaeli Universitesi Egitim Bilimleri Boliimiinde
yiiriitiilmekte olan bir ¢aligma amaciyla hazirlanmistir.

Calismada matematik dersi merkezde tutularak disiplinler arasi bir ders
tasarim hazirlanmas: hedeflenmekte olup, bu anket ile siz degerli 6gretmenlerden
yapilmasi planlanan ders tasarimu ile ilgili goriis toplanmas1 amaglanmaktadir.

Bu dogrultuda, asagida sizler icin disiplinler arasi ders ile ne anlatilmak
istenildigi  bir model ile anlatilmis ve diger sayfalarda anketin maddeleri
cevaplanmak iizere sunulmustur.

Disiplinler arast ders kavramu ile ilgili bilgileri okuduktan sonra anketteki
maddeleri zaman kisitlamas1 olmadan samimiyetle yanitlamanizi rica ederiz.

Calismamiza katilip bizlere destek verdiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Cihan KILIC Dog. Dr. Belgin TANRIVERDI
Yiiksek Lisans Ogrencisi Kocaeli Universitesi
Kocaeli Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretim A.B.D

Egitim Programlari ve Ogretim A.B.D
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Disiplinler Aras1 Ogretim Yaklasimu;

Bu kavram literatiirde “Bir kavram, konu ya da tecriibenin incelenmesi i¢in
farkl1 disiplinlerin (derslerin) yontem bilgisini ise kosan program anlayis1” ya da
“farkli  disiplinlerdeki  kavramlarin  kavramsal biitlinlesmesi” olarak
tanimlanmaktadir.

Bu tanimlar genisletilecek olundugunda; farkli disiplinlerdeki konularin
birbiri ile iliskilendirilerek Ogrencilere anlatilmasi1 olarak goriilebilir.Bu
iligkilendirme yapilirken iligkilendirilen konularin birbiri ile baglantili olmasi
beklenmektedir.

Ozetle, bir dersin icerisinde anlatilan bir konunun, farkli bir dersteki
baglantili oldugu konular yardimiyla anlatilmasi ve bu dogrultuda sorular ¢6ziilmesi
disiplinler aras1 6gretim yaklagimi olarak tanimlanabilir.

Bu kavrama 6rnek teskil etmesi amaciyla, geometri dersinde anlatilan, “lig¢
boyutlu cisimlerin hacimleri” konusu disiplinler aras1 bir yaklagimla agagidaki

sekilde modellenmistir.

Hacim Konusunun Disiplinler Arasi Modeli

*Bu sekil Ozgelik (2015)’in ¢alismasidan almmistir.
Yukaridaki modelde anlatilmak istenen; merkeze bir konu alinarak, o konu
ile iligkili olan konular verilmistir.Yani matematik dersindeki hacim konusu, fen

bilgisi dersindeki genlesme, basing, yogunluk gibi yukarida belirtilen konular ile bir
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iligki icerisindedir.Bunun sonucunda olusturulan bir ders tasariminda &gretmen
sinifinda hacim konusunu anlatirken iliskili oldugu genlesme, basing, yogunluk gibi
konulara da deginerek dersini anlatir ve sézii gegen konularla iliskili olacak sekilde
cok disiplinli sorularla konunun daha iyi pekistirilmesini saglamaya calisir.

Kocaeli Universitesi’nde vyiiriitillecek olan ¢alismada, yukaridaki modelde
de belirtilmek istenildigi gibi, merkezde bulunan herhangi bir  matematik
konusunun farkli disiplinlerden diger konularla iligskilendirilerek anlatilmas1 amagli
bir ders tasarimi ve birden ¢ok disiplini temel alarak basari testleri olusturulmasi
amaclanmaktadir.

Bu bilgiler dogrultusunda 3,4 ve 5. sayfadaki maddeleri cevaplamanizi rica

ederiz.

Bransiniz : ........ccccveeeeieeeenns CalistiZmz il : .......uueeeueeriverincnnncnnnnen.
Hizmet Yiliniz :...........
1. Disiplinler araslt ogretim yaklasimindan ne anliyorsunuz?
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2. Kendi dersinizin konular ile fizik,kimya ya da biyoloji dersinin konulari
arasinda iligki (baglant1) oldugunu diisiiniiyor musunuz ? ( Temel dort islem

becerileri harig )

Evet Diisliniiyorum , ¢linkii;

Hayir Diistinmiiyorum , ¢iinkii;

3. Ikinci soruya yamtimz _evet ise litfen asagidaki alana bu konulari
iliskilendirerek yaziniz ve diger sorulara geciniz.Fizik ,kimya,biyoloji dersinin
konular1 igin 6. sayfadaki tablodan faydalanabilirsiz.ikinei soruya yanitimz

hayir ise liitfen diger sorular1 yanitlamayiniz.

Diger Derslerden Konular Kendi Dersinizin  Konular
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4. Ogrencilerinizin se¢mis oldugunuz bu konulari sizden ya da baska bir kaynaktan
yardim almadan iliskilendirebildiklerini (iliskilendirme becerisine sahip

olduklarini) diisliniiyor musunuz ?

Evet Diisliniiyorum, ¢linkii;

Hayir Diistinmiiyorum, ¢iinkii ;

5. Disiplinler arasi yaklasimla hazirlanmis bir ders plan1 uygulandigi zaman,
ogrencilerin derse karsi tutum ya da akademik basarilarinin olumlu yonde

etkilenecegini diisiiniiyor musunuz ?

Evet Diisiiniiyorum, ¢iink{i;

Hayir Diistinmiiyorum, ¢iinkii ;

6. Disiplinler arasi yaklagimla hazirlanan bir ders tasarimi yapmak isteniz,
birbirleri ile iliskili oldugunu diisiindiigiiniiz hangi konulart secerdiniz? (Bu

soru ilgili bir cevabimiz var ise derslerden bir tanesi matematik olmasi kosulu

ile en_az iki tane konuyu litfen asagidaki alana yaziniz.Dilerseniz ders

tasarimini detayl bir sekilde agiklayabilirsiniz.)
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7. Derslerinizde disiplinler aras1 yaklasimi uyguluyor musunuz ?

Evet uyguluyorum ciinkii ;

Hayir uygulamiyorum c¢iinkii ;

Fizik Dersi Kimya Dersi Biyoloji Dersi
Konular Konular Konulan
1 Fizigin Dogasi | 1 Baglar . .
! gas! g 1. Biyoloji Bilimi,
2 Basing | 2 Bilesikler . )
. o Inorganik
3 Isi ve Sicakhk | 3 Kimyasal Degisimler
4  Dogrusal  Hareket | 4 CozUnirlik Bilegikler
5 Dinamik | 5 Hayatimizdaki Kimya 2. Organik
6 is ve Enerji | 6 Madde ve Ozellikleri Bilesikler
7 Elektrik | 7 Atomun Yapisi 3. Hicre
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8 Miknatishk
Optik

10 Ses
11 Sivilarin kaldirma ilkesi
12 Kuvvet-tork-denge-
agirhik merkezi

13 Madde ve
Ozellikleri, kaldirma kuvveti

14 Basing-isi ve
sicaklik genlesme

15 Optik

16 Elektrostatik-
elektrik

17 Manyetizma ve
alternatif akim
devreleri

18 Mekanik

19 Dalgalar

20 Modern Fizik-
Elektromanyetik dalgalar

21 lIsik teorileri —
Fotoelektirk Olay

22.Atom modelleri

23.Yildizlardan

yildizsilara

8  Periyodik  Cetvel
9 Maddelerin
Ayrigtiriimasi

10 Kimyasal denklemler
11 Kimya Kanunlari

12 Kimyasal
hesaplamalar

13 Cozeltiler

14 Periyodik
sistem

15 Gazlar

16 Radyoaktiflik

17 Reksiyon

ISISI

18 Reaksiyon
hizi

19 Kimyasal
denge

20 Cozunurluk
dengesi

21 Sulu
¢cozeltilerde asit baz
dengesi

22  Elementler
kimyasi

23 Cekirdek
kimyasi

24 Elektrokimya

25 Kimyasal
baglar

26 Organik

kimya

© N o 0 &

10.

11.

12.

13.
14.
15.

16.

17.
18.
19.
20.
21.
22.

Madde Gegisleri
DNA-RNA
Protein Sentezi
Enzimler
Canlilarin
Siniflandirilmasi
Ekoloji

Hiicre
Boliinmeleri
Eseysiz-Eseyli
Ureme

Insanda iireme ve
Gelisme

Mendel Genetigi
Kan Gruplar
Cinsiyete Baglh
Kalitim
Biyoteknoloji,
Evrim

Solunum
Fotosentez
Kemosentez
Bitki Biyolojisi
Sistemler

Duyu Organlari
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KOCAELI UNIVERSITESI EGITIM BiLIMLERI BOLUMU
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM ANABILIM DALI
Disiplinler Aras1 Ders Tasarimu ile ilgili Ogretmen Goriis Anketi

(FiZiK,KIMYA,BiYOLOJi OGRETMENLERI iCiN)

Degerli Ogretmenim;

Size sunulan bu anket Kocaeli Universitesi Egitim Bilimleri Boliimiinde
yiritiilmekte olan bir ¢alisma amaciyla hazirlanmistir.

Calismada matematik dersi merkezde tutularak disiplinler arasi bir ders
tasarim hazirlanmas1 hedeflenmekte olup, bu anket ile siz degerli 6gretmenlerden
yapilmasi planlanan ders tasarimai ile ilgili goriis toplanmas1 amaglanmaktadir.

Bu dogrultuda, asagida sizler i¢in disiplinler arasi ders ile ne anlatilmak
istenildigi  bir model ile anlatilmis ve diger sayfalarda anketin maddeleri
cevaplanmak tizere sunulmustur.

Disiplinler arasi ders kavrami ile ilgili bilgileri okuduktan sonra anketteki
maddeleri zaman kisitlamasi olmadan samimiyetle yanitlamanizi rica ederiz.

Calismamiza katilip bizlere destek verdiginiz icin tesekkiir ederiz.

Cihan KILIC Dog. Dr. Belgin TANRIVERDI
Yiiksek Lisans Ogrencisi Kocaeli Universitesi
Kocaeli Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretim A.B.D

Egitim Programlari ve Ogretim A.B.D.
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Disiplinler Aras1 Ogretim Yaklasimu;

Bu kavram literatiirde “Bir kavram, konu ya da tecriibenin incelenmesi i¢in
farkl1 disiplinlerin (derslerin) yontem bilgisini ise kosan program anlayis1” ya da
“farkli  disiplinlerdeki  kavramlarin  kavramsal biitlinlesmesi” olarak
tanimlanmaktadir.

Bu tanimlar genisletilecek olundugunda; farkli disiplinlerdeki konularin
birbiri ile iligkilendirilerek Ogrencilere anlatilmasi1 olarak goriilebilir.Bu
iliskilendirme yapilirken iligkilendirilen konularin birbiri ile baglantili olmasi
beklenmektedir.

Ozetle, bir dersin icerisinde anlatilan bir konunun, farkli bir dersteki
baglantili oldugu konular yardimiyla anlatilmasi ve bu dogrultuda sorular ¢6ziilmesi
disiplinler aras1 6gretim yaklasimi olarak tanimlanabilir.

Bu kavrama 6rnek teskil etmesi amaciyla, geometri dersinde anlatilan, “lig¢
boyutlu cisimlerin hacimleri” konusu disiplinler arasi bir yaklagimla agagidaki

sekilde modellenmistir.

Hacim Konusunun Disiplinler Aras: Modeli

*Bu sekil Ozc¢elik(2015)’in ¢alismasindan alinmustir.
Yukaridaki modelde anlatilmak istenen; merkeze bir konu alinarak, o konu
ile iliskili olan konular verilmistir.Yani matematik dersindeki hacim konusu fen

bilgisi dersindeki genlesme, basing, yogunluk gibi yukarida belirtilen konular ile bir
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iligki icerisindedir.Bunun sonucunda olusturulan bir ders tasariminda &gretmen
sinifinda hacim konusunu anlatirken iliskili oldugu genlesme, basing, yogunluk gibi
konulara da deginerek dersini anlatir ve s6zii gecen konularla iligkili olacak sekilde
cok disiplinli sorularla konunun daha iyi pekistirilmesini saglamaya calisir.

Kocaeli Universitesi’nde vyiiriitillecek olan ¢alismada, yukaridaki modelde
de belirtilmek istenildigi gibi, merkezde bulunan herhangi bir matematik
konusunun farkli disiplinlerden diger konularla iligkilendirilerek anlatilmas1 amagli
bir ders tasarimi ve birden ¢ok disiplini temel alarak basari testleri olusturulmasi
amaclanmaktadir.

Bu bilgiler dogrultusunda 3,4 ve 5. sayfadaki maddeleri cevaplamanizi rica

ederiz.

Bransiniz : ........ccceeccneiccnnne [@F:11 115 Ted 111775 1
Hizmet Yiliniz :...........
1.Disiplinler arasi Ogretim yaklagimindan ne anliyorsunuz?

2.Kendi dersinizin konulari ile matematik dersinin konulari arasinda iliski (baglanti)

oldugunu diisliniiyor musunuz ? ( Temel dort islem becerileri harig )

Evet Diisiliniiyorum , ¢linkii;
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Hayir Diistinmiiyorum , ¢iinkii;

3.dkinci soruya yamtimz __evet ise liitfen asagidaki alana bu konular
iliskilendirerek yaziniz ve diger sorulara geciniz. Matematik dersinin konular1 i¢in
6. sayfadaki tablodan faydalanabilirsiz.ikinci soruya yamitimz hayir ise liitfen

diger sorular1 yamitlamayiniz.

Matematik Konulari Kendi Dersinizin Konulari

4.Ogrencilerinizin segmis oldugunuz bu konulari sizden ya da baska bir kaynaktan
yardim almadan iligkilendirebildiklerini  (iligkilendirme becerisine sahip

olduklarini) diisiiniiyor musunuz ?

Evet Diisliniiyorum, ¢iinkii;
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Hayir Diistinmiiyorum, ¢linkii ;

5.Disiplinler aras1 yaklasimla hazirlanmis bir ders plani uygulandigi zaman,
Ogrencilerin derse kars1t tutum ya da akademik basarilarinin olumlu yonde

etkilenecegini diisliniiyor musunuz ?

Evet Diisiiniiyorum, ¢link{i;

Hay1r Diistinmiiyorum, ¢linkii ;

6.Disiplinler aras1 yaklagimla hazirlanan bir ders tasarimi yapmak isteniz, birbirleri

ile iligkili oldugunu diisiindiigiiniiz hangi konular1 secerdiniz? (Bu soru ilgili bir

cevabimiz var ise derslerden bir tanesi matematik olmasi kosulu ile en az iki tane
konuyu liitfen asagidaki alana yaziniz.Dilerseniz ders tasarimini detayli bir sekilde

aciklayabilirsiniz.)
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7.Derslerinizde disiplinler aras1 yaklasimi uyguluyor musunuz ?

Evet uyguluyorum c¢iinkii ;

Hayir uygulamiyorum c¢iinkii ;

Matemetik Dersi Konulari

1. Sayilar 24.Polinomlar

2. Basamak Kavrami 25.2. dereceden denklemler
3. Bodlme-Baolinebilme 26. Esitsizlik

4. OBEB-OKEK 27.Parabol

5. Rasyonel Sayilar 28.Diziler Seriler

6. Siralama-Basit Esitsizlikler 29. Trigonometri

7. Mutlak Deger 30.Karmasik sayilar

8. Uslu ifadeler 31.Logaritma

9. Kokli ifadeler 32.Limit ve sureklilik
10.Oran-Oranti 33.Turev ve uygulamalari
11.Denklem Coézme 34.integral ve uygulamalari
12.Problemler

13.Mantik

14.Kimeler

15.Fonksiyon

16.Moduler Aritmetik
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17.PermUtasyon-Kombinasyon-
Olasilik

18.Sayilar

19.Basamak Kavrami

20.Bolme-Bolunebilme

21.0OBEB-OKEK

22.Rasyonel Sayilar

23.Siralama-Basit Esitsizlikler
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OZGECMIS

Egitim Lisans: Kocaeli Universitesi- Fen Edebiyat Fakiiltesi -
Matematik (2006-2011).
Pedagojik Formasyon: Kocaeli Universitesi-Egitim
Fakiiltesi (2014-2015)
Yiiksek Lisans: Kocaeli Universitesi - Sosyal Bilimler
Enstiitiisii - Egitim Programlar1 ve Ogretim Tezli Yiiksek
Lisans Programi (2015-2018).
Is e Final Dergisi Dersanesi - Matematik Ogretmeni
(2013-2015)
e Final Temel Lisesi — Matematik Ogretmeni
(2015-2016)
e Izdiisim Ozel Ogretim — Matematik Ogretmeni
(2016- )
Tletisim E-mail: cihankilic88@gmail.com
Telefon: 05054867647
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