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OZET

ETKINLIK TEMELLiI OGRETIM YAKLASIMIYLA OKUL ONCESI
OGRENCILERINDE CEVRESEL FARKINDALIK GELIiSTIRME

EYLEM ARASTIRMASI

ERDEM, Ebru Azime
Yiiksek Lisans
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal
Tez Damismani: Dog. Dr. F. Belgin OZAYDINLI-TANRIVERDI
Haziran-2019, --- xiii+200

OZET

Bu arastirmada, etkinlik temelli 6gretim yaklasimma dayah olarak okul
oncesi oOgrencilerinde toprak kavramina yonelik c¢evresel farkindahgin
gelistirilmesi amaclanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden eylem
arastirmasi modeli kullamilmistir. Arastirma, Kocaeli ilinin Kartepe ilcesindeki
bir devlet okulunun anasmifinda 6grenim goren 11 6grenci ile yiiriitiillmiistiir.
Eylem arastirmasina baslamadan 6nce uygulanacak cevre egitiminin konusunu
belirlemek amaciyla etkinlikler diizenlenmis, elde edilen verilerin analizi sonucu
konunun “Toprak” olmasmma karar verilmistir. Konu belirlenmesinin ardindan
ogrencilerin toprak konusundaki cevresel farkindahklari, “Toprak ile Tlgili
Kart Esleme” ve “Zihin Haritas1” etkinlikleri ile tespit edilmistir. On
etkinliklerin sonugclari, okul oncesi donem o6grencilerinin gelisim ozellikleri ve
ilgili alanyazin goz oniinde bulundurularak topragin yapisi, toprak cesitleri,
topragin kullammm alanlari, yasamdaki gorevleri, toprak Kirliligi ve topragin
korunmasi bashklarina yonelik olarak 11 kazanim belirlenmistir. Belirlenen
kazanmimlar dogrultusunda etkinlik temelli 6gretim ilkelerine dayanarak dokuz
etkinlik tasarlanmistir. Eylem plam1 kapsaminda etkinlikler uygulandiktan
sonra, o6grencilerin ¢evresel farkindaliklarini test etmek icin 6grencilere kart

esleme ve zihin haritas1 olusturma etkinlikleri tekrarlanmistir. Veriler nitel
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arastirma yontemine uygun olarak icerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Arastirma
sorular1 1s51¢inda bulgular incelendiginde, okul oncesi donem ogrencilerinin
cevresel farkindalhiklarinda olumlu artislar oldugu, ogrencilerin toprak
konusuna yonelik kavram yanilgilarimin/yanhslarinin diizeldigi ve topragin
onemine dair farkindaliklarinin olustugu gozlemlenmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda etkinlik temelli oOgretime gore diizenlenen cevre egitimi
etkinliklerinin 6grencilerin ¢evresel farkindahklarim gelistirmede etkili oldugu
soylenebilir. Bu baglamda arastirmaci, egitimci ve program gelistirme
uzmanlarina arastirmanmin; okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi programlarinin
hazirlanmasinda, diizenlenmesinde ve uygulanmasinda model olarak
kullanilmasi, farkh degiskenlerin siirece dahil edilerek 6gretimin etkililiginin
incelenmesi, boylamsal calismalarla o6gretimin o6grencilerin  cevresel

farkindalhiklarina etkisinin incelenmesi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi 6gretim, cevresel farkindalik, cevre egitimi,

etkinlik temelli 68retim
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ABSTRACT

DEVELOPMENT OF ENVIRONMENTAL AWARENESS IN PRESCHOOL
STUDENTS WITH ACTIVITY-BASED INTERVENTION
AN ACTION RESEARCH

ERDEM, Ebru Azime
Master’s of Degree
Department of Education Programs and Instruction
Thesis Advisor: Assoc. Dr. F. Belgin OZAYDINLI-TANRIVERDI
June -2019, --- xiii+200 Pages

ABSTRACT

In this study, it is aimed to develop environmental awareness about the
soil term preschool students based on activity based teaching approach. In the
research, action research model, one of the qualitative research methods, was
used. The study was conducted with 11 students studying in the kindergarten of
a public school in Kartepe province of the city of Kocaeli. Before starting the
action research, activities were organized in order to determine the subject of
environmental education to be applied and it was decided that the issue should
be the Soil, as a result of the analysis of the data obtained. Following the
determination of the subject, the environmental awareness of the students about
the soil was determined by the mind map and card matching activities. Taking
into consideration the results of the preliminary activities, the development
characteristics of preschool students and the related literature, 11 outcomes
were determined for the soil, soil types, land use areas, soil pollution and soil
protection. In line with the determined outcomes, nine activities were designed
based on the principles of activity-based teaching. After the implementation of
activities within the scope of the action plan, card matching and mind mapping
activities were repeated to test the students' environmental awareness. The data
were analyzed by content analysis in accordance with the qualitative research
method. When the findings were examined in the light of the research questions,

it was observed that there was a positive increase in the environmental

viii



awareness of preschool students, that the students' misconceptions related to the
soil issue improved and the awareness of the importance of the soil occurred.
According to the findings, it can be said that environmental education activities
organized according to activity-based intervention is effective in improving
students' environmental awareness. In this context, research, educators and
program development experts; 1t can be suggested to use as a model in the
preparation, regulation and implementation of environmental education
programs in the preschool period, to examine the effectiveness of teaching by
including different variables, and to examine the effect of teaching on the

environmental awareness of students through longitudinal studies.

Key Words: Preschool education, environmental awareness, environmental

education, activity based intervention
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GIRIS

Bu boliimde arastirmaya iliskin problem durumu, aragtirmanin amaci,

arastirmanin 6nemi, sayitlilar ve tanimlar yer almaktadir

Problem Durumu

Diinyada yasanan sanayilesme, teknolojik ve ekonomik gelismeler, hizli
niifus artist vb. olaylarin etkileri ile insanin c¢evreye karsi zararli tutum ve
davraniglar1 zamanla artarak dogal yasam ile canlilar arasindaki dengeyi bozmakta,
cevre sorunlarinin hizli bir sekilde artmasina neden olmaktadir (Davis, 1998).
Gilinimiizde dogal kaynaklarin bilingsizce Kirletilmesi, kiiresel 1sinma, 0zon
tabakasinin incelmesi, sera etkisi, kat1 atiklardaki artis, niikleer kirlenmeler, yesil
alanlarin azalmasi, biyogesitlilikteki azalma s6z konusu olan baslica ¢evre sorunlari
olarak gosterilmektedir (Mert, 2006). Ulkemizde ise baslica ¢evre sorunlari su, hava
ve toprak kirliligi, ¢op ve kati atiklar ile erozyon olarak siralanmaktadir (Cevre ve
Sehircilik Bakanligi, 2017). Diinyamizda ¢evre sorunlarinin artarak ¢evreyi ve insani
tehdit edici bir unsur haline gelmesi sonucu ise ¢evresel konulara gosterilen 6nem de
giderek artmakta ve c¢evrenin korunmasi uluslararasi bir boyut kazanmaktadir

(Aving, 1997).

Doganin kendini yenileme yetenegi simirhidir. Bu nedenle varolan dogal
dengenin bozulmasini ve ¢evre sorunlarini dnleyerek siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisi
olusturmak canlilarin yasaminmi saglikli bir sekilde devam ettirmesi bakimindan son
derece onemlidir (Haktanir ve Cabuk, 2000). Cevre sorunlarina neden olan en énemli
etken insanlarin bilingsiz davraniglari olup, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde bireysel

davraniglarin degismesi, bu davranis degisikligine ise farklindalik, tutum ve deger
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yargilarinin etkisi 6nem arz etmektedir (Kahyaoglu, 2009). Gelecek nesillerin daha
saglikli ve giivenilir bir ortamda yasamalarini saglamak icin ¢evresel farkindaliklara
sahip, cevreye duyarli bireyler yetistirmek giintimiizde gereklilik haline gelmistir. Bu
gereklilik ise etkili bir gevre egitimini 6nemli kilmaktadir (Soran, Morgil, Alev ve
Isik, 2000). Cevre egitimi, bireylerin gevresi ile ilgili degerleri, tutumlari, kavramlari
tanimasin1  saglayan, bireylerin c¢evrelerine yonelik duyarlilik ve farkindalik
gelistirmelerine olanak veren, gelecek kusaklara saglikli ve temiz bir ¢evre birakmak
icin ¢evresel sorunlar1 ¢cozmeye yonelik bilgi, beceri, deger ve deneyim kazandiklar
stirekli bir 6grenme siirecidir (Dogan, 1997). Cevre egitiminin 6rglin ve yaygin
egitim igerisinde yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak degerlendirilmesi
nedeniyle yas gruplarina gore farklilik gostermesiyle birlikte ¢evre egitiminin tarihsel
gelisimi i¢inde sekillenen; farkindalik, bilgi, tutum, beceri ve katilim olarak ortak
amaglar1 bulunmaktadir (Unal, Manguhan ve Soyar, 2001). Diger bir ifadeyle cevre
egitiminin en genel amaci, bireylerde ¢evresel farkindalik olusturarak dogal cevreyi
koruma ve kullanma ile ilgili bilgi, tutum, davranis ve ¢evre sorunlarini ¢dozme

becerilerini gelistirmektir (Basal, 2003, s.366).

Cevre icin egitimin gerekliligi, onemi, islevi ve etkileri incelenirken
Ogretimin g¢evreye uygun olmasi ve okullarda ogrencilerin gevresel farkindalik
gelistirmesi konusu tartisilmaya acilmistir (Atasoy, 2015, s. 21). 2006 yilinda
Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiiti (OECD)’niin Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) kapsaminda elde edilen verilere gore ogrencilerin
cevresel farkindalik ve tutumlarina yonelik gerceklestirdigi arastirma sonuclarina
gore, Ogrencilerin c¢evresel farkindaliklarinin ve tutumlarinin agiklanmasinda
demografik etkenler yaninda cevresel farkindalik ile egitim kurumlarinda alinan
egitim iliskilendirilmistir. Bu arastirmanin sonuglarina goére, okullardaki egitimin ve
cevreyle ilgili bilgi sahibi olmanin, cevresel farkindaligin olugsmasinda 6nemli
roliiniin oldugu goriilmektedir (Coertjens, Pauw, Maeyer, ve Petegem, 2010).
Ozellikle de erken gocukluk ¢agi déneminde gevre egitiminin ele alinmas: gerektigi
vurgulanmaktadir (Louv, 2012, s. 4). Okul o6ncesi donem, Ogrenmenin yasam
boyunca ulasabilecegi en hizli ve kalici sekilde devam ettigi bir zaman dilimidir

(Poyraz, 2003). Okul dncesi donemde biiyiime, gelisme ve olgunlagmaya bagl olarak



o0grenme ve kesfetme tiim gelisim alanlarim1 kapsayacak sekilde gergeklesmektedir.
Egitimin genelinde oldugu gibi ¢evre egitiminde de okul Oncesi donem, yasamin
sonraki yillarina etki etmesi bakimindan 6nem tasimaktadir. Okul 6ncesi donem
cocuklarina verilecek ¢evre egitimi araciligiyla erken cocuklukta gelistirilecek
cevresel farkindalik ile yetiskinlige yansiyacak kalici Ogrenmeler saglanabilir
(Wilson, 1996). Bu ag¢idan, ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun, ¢esitli 6gretim
yontem ve tekniklerinden yararlanilarak olusturulan etkinlikler ile tasarlanmis ¢evre
egitimi programlart 6nem kazanmaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde nitelikli bir
cevre egitim programinin hazirlanmasindan once ise cocuklarin cevreyle ilgili
bilgilerinin, tutum ve davraniglarinin kisaca c¢ocuklarin gelisimsel o6zelliklerinin
belirlenmesi ve taninmasi, bu dogrultuda Ogretim siirecinin hazirlanmasi
gerekmektedir. Etkinlik temelli ogretim ile ¢ocuga aktif katilim ve Ogrenme
olanaklar1 sunan, ¢ocugun ilgi ve ihtiyaclarindan yola ¢ikilarak belirlenen amag ve
kazanimlarin, planlanmis etkinliklerin igerisine gomiilerek ogretildigi bir 6gretim
diizenlemesinin, etkili bir ¢evre egitim siireci olusturmasi beklenmektedir (Bricker,

Pretti- Frontczak ve McComas, 1998).

Tiirkiye’de gegmisten glinlimiize 6gretim programlar incelendiginde gevresel
konulara verilen 6nemin 1990’11 yillardan sonra arttig1 goriilse de okul dncesi egitim
programlarinda ¢evresel tutum ve farkindalik olusturmaya yonelik amag, kazanim ve
gostergelerin (programda yer alan kavramlar ve belirli glin-haftalar igerisinde ¢evre
egitimi ile iliskili bulunanlar da dahil olmak {iizere) istenen diizeye ulasmadigi
goriilmektedir (Giilay ve Ekici, 2010). Tutum ve farkindalik gibi uzun siirede gelisen
kavramlarin, erken ¢cocukluk doneminde gelistigi (Unutkan, 2006) bir¢cok arastirmada
ortaya konan bir durum olmasma karsin, okul Oncesi Ogretime yonelik yapilan
aragtirmalar, oOgrencilerde so6zii edilen bu kazamimlarin yeterli diizeyde
gerceklesmedigini ortaya koymaktadir. Bu durumun temel nedenlerine bakildiginda
okullarin tiimiinde ayni kosullarin olmayisi, 6grencilerin sahip olduklari 6grenme
farkliliklar1 (Gregorc, 1979) 6gretmen yeterlilikleri (Seferoglu 2004) gibi sorunlarin
onemli bir yer teskil ettigi goriilmektedir. Tiim bu sorunlar programin uygulayicisi
olan dgretmenlerin programda yer alan hedefler ve 6grenci kazanimlarini ihmal

etmeden kendi niteliklerine ek olarak Ogretim verdikleri Ogrencilerin, goérev



yaptiklar1  okullarin ve dersliklerin  kosullarna uygun olarak derslerini
tasarlayabilmelerinin zorunlu oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak, alanyazin
incelendiginde 6gretmenlerin hem bir arastirmaci hem de bir 6gretmen niteligiyle
gerceklestirdikleri  calismalarmn  yetersiz  oldugu  goriilmektedir.  Ogretmen
aragtirmalar1 olarak da anilan eylem aragtirmalari ile 6gretmenlerin hazirlayacaklar
ve uygulayacaklar1 6gretim etkinliklerinin yukarida sayilan zorluklari 6nemli 6lgiide

ortadan kaldiracagi diistiniilmektedir.

Bu arastirma ile okul dncesi donem Ogrencilerinde, ¢evre egitimi ve okul
oncesi egitiminin Ozellikleri dogrultusunda etkinlik temelli 6gretim yaklasimiyla
cevresel farkindaliklarini gelistirmeye yonelik 6gretim siireci hazirlanmis ve eylem
arastirmasi yontemine gore uygulanmistir. Arastirmada, etkinlik temelli 6gretim
yaklagimina dayali 6gretim siirecinin c¢evresel farkindaliklarini nasil gelistirdiginin
incelenmesinin yaninda ogrencilerin, gozlemci Ogretmen ve arastirmacinin da
goriigleri de alinarak, 6gretimin uygulanabilirligine iliskin sonuglarla arastirmacilara

ve uygulayicilara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, okul oncesi 6grencilerinin gevresel farkindaliklarinin
gelistirilmesinde etkinlik temelli 6gretim yaklagimini merkeze alan bir 6gretimi
planlamak, uygulamak ve tasarimin etkili olup olmadigini irdelemektir. Bu amaca

yonelik olarak agagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Etkinlik temelli Ogretim yaklasimiyla hazirlanan 6gretim etkinlikleri
ogrencilerin “Toprak™ kavramina iligkin ¢evresel farkindaliklarini nasil

gelistirmistir?



1.1.Etkinlik temelli ogretim yaklasimiyla hazirlanan etkinlikler
ogrencilerin topragin yapisi ve ozelliklerine iligskin farkindaliklarini nasil

gelistirmistir?

1.2.Etkinlik temelli ogretim yaklasimiyla hazirlanan etkinlikler

ogrencilerin topragin 6nemine iliskin farkindaliklarini nasil gelistirmistir?

1.3.Etkinlik temelli ogretim yaklasimiyla hazirlanan etkinlikler

ogrencilerin topragi korumaya iligskin farkindaliklarini nasil gelistirmistir?

2. Katilimcilarin  (6grenci, gozlemci Ogretmen ve aragtirmaci) etkinlik
temelli Ogretim yaklasimiyla hazirlanan o6gretime iliskin bakis acilari

nasildir?

2.1. Katilimcilarin etkinlik temelli 6gretim yaklagimiyla hazirlanan

ogretim siireci etkinliklerine iliskin bakis agilar1 nasildir?

2.2. Katilimcilarin etkinlik temelli 6gretim yaklagimiyla hazirlanan

Ogretim siirecinin tamamina iligkin genel bakis agilart nasildir?

Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donemde uygulanacak cevre egitimi uygulamalari, ¢ocuklarda
cevresel farkindalik gelistirilmesi acisindan 6nem tasimaktadir. Bu arastirma, okul
oncesi donemde ele aliabilecek ¢evre egitimi konularindan “toprak™ kavramina
yonelik hazirlanan kazanimlarin etkinlik temelli 6gretim yaklasimiyla verilmesi,
erken donemde baglmasi 6nemli olan ¢evre egitimi uygulamasinin ¢alisma grubunu
okul oOncesi donem oOgrencilerinin olusturmasi ve arastirmada eylem aragtirmasi

yonteminin kullanilmis olmasi nedeniyle 6nemlidir.



Bu arastirmanin;

e Okul oOncesi donemde g¢evre egitimi programlarinin planlanmasinda,

diizenlenmesinde ve uygulanmasinda sonraki ¢calismalara rehberlik edecegi,

e Etkinlik temelli 6gretim aracilifiyla verilen cevre egitiminin ¢evresel

farkindalik olusturmada etkisini belirleyecegi,

e Etkinliklerin kolayca uygulanip uyarlanabilecek nitelikte olmasi ve somut bir
tasarim ortaya koyulmasi nedeniyle okul oncesi 6gretmenlerine ve bu konuda
arastirma yapan arastirmacilara ayrica program gelistirme uzmanlarina katki

saglayacagi,

e Caligma grubunun aktif katilimina ve etkinlige iliskin goriislerinin de yer

aldig1 calismalara ve alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Sayiltilar

Arastirmada,

I.Kullanilan veri toplama araclarinin ¢evresel farkindalik degisimini

niteledigi,

2.0grenci ve gozlemci dgretmenin arastirma siirecinde yapilan goriismeler

boyunca gercek duygu ve diisiincelerini yansittig1 varsayilmaktadir.

Tanmmlar

Etkinlik temelli 6@retim: Davranisla dogal ve anlamli bir iligki i¢inde olan

davranig Oncesi ve sonrast uyaranlarin kullanuldigi, cocugun ilgilerinden yola
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cikilarak belirlenen islevsel ve genellenebilen amaglarin etkinliklerin igerisine
gomiilerek oOgretildigi bir 6gretim diizenlemesidir (Pretti-Frontczak ve Bricker,
2004).

Cevresel farkindalhik: Cevreyi meydana getiren unsurlarin hakkinda genel
bir bilgiye sahip olmak, ¢evreye karsi daha duyarli olmak ve g¢evreyi koruma ve
giizellestirmeye yonelik aktif bir sekilde davranig gostermeyi ifade etmektedir
(Grodzinska Jurczak, Stepska, Nieszpotek ve Bryda, 2006).

Cevre egitimi: Cevreyi korumaya yonelik olarak bireylerde farkindalik,
tutum, davranis bi¢imi, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve bu yonde bireylere ¢cevre

dostu davraniglar kazandirma siirecidir (Erten, 2004, s. 2009).



BIiRINCi BOLUM

1L.ALANYAZIN TARAMASI

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin kavramsal ve kuramsal ¢ergevesini
olusturan ana bagliklar bulunmaktadir. Bu dogrultuda ilgili temalara ait basliklar ve

bu basliklarla ilgili olan alt bagliklara yer verilmistir.

1.1. CEVRE KAVRAMI VE BOYUTLARI

1.1.1. Cevre

Cevre kavrami, en yalin haliyle insan faaliyetleri ve canlilar lizerinde hemen
ya da uzunca bir siire i¢inde dolayli ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel,
kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkilerin belirli bir zamandaki toplami olarak
tanimlanmaktadir (Erol, 2005). Giilay ve Onder (2011), gevrenin, sosyal, kiiltiirel,
ekonomik, psikolojik durumlardan etkilendigi icin jeoloji, biyoloji ve kimya gibi
dogal bilimler ile ekonomi, miihendislik, sosyoloji, psikoloji, antropoloji, tarih,
cografya ve egitim alanlariyla yakindan iliskili oldugunu vurgulamaktadir. Cevre
kavrami nicelik ve nitelik bakimindan farkli unsurlari i¢inde barindirmasi nedeniyle

farkl disiplinler agisindan farkli sekillerde tanimlanmaktadir.
Cevre;

e Toplumbilim agisindan hayatin gelismesinde etkili olan dogal, toplumsal,
kiiltiirel alanlarin toplami (Tiirk Dil Kurumu- TDK, Biiyiik Tiirk¢e Sozliik,
2010),

e Dilbilgisi acisindan bir birimden Once veya sonra gelen birimlerin tiimii

(TDK, Biiyiik Tiirkge Sozliik, 2010),



e Matematik acisindan diizlem tizerindeki sekli sinirlayan bir ¢evre (TDK,
Biiytik Tirkge Sozliik, 2010),

e Ekonomik acidan doga ve insan tarafindan sekillendirilen dgelerin tamami
(Arat, 1982),

e (Cografi acidan ise insanin g¢evresi ile her tlrlii faaliyetinin ve karsilikli

etkilesiminin incelenmesi olarak tanimlanmaktadir (Erol, 1982).

Ansiklopedik Cevre Sozliigii (2001), cevreyi kavramsal agidan igerdigi temel
unsurlar olan insanla birlikte biitiin canli ve cansiz varliklarla; canli varliklarin her
cesit eylem ve davranisini etkileyen fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal
nitelikteki etkenlerin; dogal, ekonomik ve kiiltiirel degerlerin bir biitiinii olarak
tanimlamaktadir. Milli Egitim Bakanlhigi (2014), ise ¢evreyi canli ve cansiz
varliklarin birbirleriyle dengeli bir sekilde etkilesimde bulunduklari ortam olarak
belirtmektedir. Benzer olarak Algiil (2004), ¢evreyi genel anlamiyla insanlarin ve
diger canlilarin yasamlar1 boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak
etkilesim i¢inde bulunduklari, fiziki, biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortam
olarak ele almaktadir. Yukarida sozii edilen g¢evre tanimlarinin ortak yonii ¢ok
boyutlu bir kavram olan ¢evrenin ¢esitli varlik ve nesnelerin bir araya gelerek

olusturdugu bir biitiinliigii ifade etmesidir.

Cevre; olusum, bigim, nitelik, mekan vb. yonlerden farkli 6zelliklerine gore
alt dallara ayrilmaktadir. Insanmn yasam cevreleri, olusumu bakimindan dogal ve
yapay cevre olarak iki kategoride ele alinmaktadir. Dogal ¢evre insanin olusumuna
katkida bulunmadigi, insanin miidahale edemedigi veya degistiremedigi tiim dogal
varliklar olarak tanimlanmaktadir. Hava, su, toprak, insan, bitki ve hayvan
topluluklart gibi canli ve cansiz varliklar bu dogal ¢evrenin parcalaridir. Yapay ¢evre
ise insan tarafindan dogal ¢evreden yararlanilarak olusturulan tiim varliklar olarak

ifade edilmektedir. Yapay ¢evre ii¢ diizeyde incelenebilir (Usak, 2009):

1) Mikro g¢evre: Kisisel mekan ya da bir gruba 6zgii mekant,

2) Mezo gevre: Evler, komsuluk birimi, mahalleyi,



3) Makro c¢evre: Kent, kentsel topluluk ve bdlgeyi temsil etmektedir.

Cevreyi nitelik yoniinden fiziksel ve toplumsal ¢evre olarak siniflandirmak
miimkiindiir. Insanin yasanm siirdiirdiigii, diger canli ve cansiz tiirlerle iliskilerini
algiladig1 ortam fiziksel ¢evre olarak ifade edilmektedir. Yerel, bolgesel, ulusal ve
uluslararasi/kiiresel olarak degisik Olg¢eklerde ele alinabilir (Torunoglu, 2013).
Toplumsal ¢evre ise fiziksel ¢evre igerisinde yer alan insanlarin ekonomik, toplumsal
ve siyasal nitelikleri dogrultusunda meydana gelen tiim iligkileri ifade etmektedir.

(Keles ve Hamamci, 2005).

Tani (2006), 1995-2004 yillar1 arasinda “Cevre” konusunda yapilan
calismalari ¢oziimledigi arastirmasinda insanlarin ¢evreyi nasil algiladiklarina iliskin
tic farkli boyut belirlemistir. Bunlardan ilki ¢evreyi bir birim olarak algilamaktir.
Cevre bir birim olarak algilandiginda; insana bagli olmayan, insandan ayr1 bir varlik
olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda c¢evre hakkindaki bilgi bilimsel arastirmayla
elde edilebildiginden ¢evreyi bu sekilde algilamak nesnel ¢evre goriisii olarak ifade
edilebilir. Cevreyi algilamanin ikinci boyutu olan deneyimlenmis olgu ise ¢evreyi
bireyin merkezinde oldugu bir alan olarak tanimlamaktadir. Insanin gevre iizerinde
kontrol sahibi oldugu bir kavrami ifade ettigi i¢in 6znel bir ¢evre goriisiidiir. Bu
anlayis insamin dogayla bagliligini ortaya koyan ¢aligmalarda goriilebilir. Ugiincii
boyut ise ¢evrenin toplumsal ya da kiiltiirel olarak {iretilmis ya da insa edilmis bir
olgu oldugudur. Bu goriise gore insan ¢evrenin biitlinleyici bir parcasidir ve onu
toplumsal ve kiiltiirel davranislar ile sekillendirir. Cevre hakkindaki bilgi sadece
cevrenin kendisine degil insanin anlayisina, toplumsal ve kiiltiirel yonlerine baglidir

(Tani, 2006 aktaran: Onur, 2016).
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1.1.2. Cevre ile Tlgili Kavramlar

Cevrenin ¢ok sayida unsurdan meydana gelmesi ve disiplinlerarast olusu
nedeniyle cevre ile ilgili temel kavramlarin agiklanmasinin ¢evre egitiminin daha iyi
anlasilmasina katki saglayacagi diisiiniildiigiinden asagida cevre ile ilgili kavramlara

yer verilmistir.

Doga: Doga canli ve cansiz unsurlar bakimindan gesitlilik gosteren; etkileyen
ve etkilenen, degistiren ve degisebilen, yenilenebilme 6zelliklerine sahip; insan etkisi
disinda olugsmus, kendi mekanizmalar1 olan; sinirlar1 kesinlik tasimayan acgik bir

sistemdir (Atasoy, 2006).

Ekoloji: Ekoloji, canlilarin ¢evreleri ile uyum iginde yasamlarini
stirdiirmelerini aragtiran, doga ve insanin dogal diinya ile iliskisine yonelik bir
cergeve cizen, yerkiirenin dengesini ve biitlinliigiinii amag¢ olarak goren bir bilim

dalidir (G6rmez, 1997).

Ekosistem: Canli varliklarm, ¢evrelerindeki diger canli veya cansiz varliklar
ile bir diizen i¢inde yiiriittiikleri, kendini yenileyebilen, sinirlar1 belli olan bir sistem

olarak ifade edilmektedir (Y1ldiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2005).

Cevre Bilimi: Canlilarin birbirleriyle ve cevreleriyle olan etkilesimlerini

inceleyen disiplinler iistii bir bilim dalidir (Usak, 2009).

Siirdiiriilebilirlik: Mevcut kaynaklar1 gelecek kusaklarin gereksinimlerine
gore tahrip etmeden ve tiikketmeden- kullanma zorunlulugu nedeniyle, cevrenin

korunmasina odaklanan bir eylem ya da gelistirme siirecidir (Kimaryo, 2011).
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Cevre Okuryazarh@:: Bireyin cevreye yonelik bilgilerinin, davranislarina
yansimasint igeren; ekolojik goriise dayali olan ¢evre okuryazarligi kavrami, ¢evre
ile ilgili sistemlerin saglikli olup olmadiklarini anlama ve degerlendirme, bu
sistemlerin siirdiiriilebilirligini, onarimini ya da iyilestirilmesini saglamak i¢in uygun
eylemlerde bulunma kapasitesidir (Roth, 1992). Roth (1992) ¢evre okuryazarligini,
farkindalik, ilgi, anlama ve eylem olmak iizere {i¢ asamali bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir. Burada, farkindalik, insan-gevre iliskileri ve etkileri hakkinda fikre
sahip olmak; ilgi, bu iliski ve etkisinin olumsuzlugunu kabul ederek degisim inancina
sahip olmak; anlama, diinden bugiine insan-gevre iliskisi hakkinda daha derin bilgiye
sahip olmak ve eylem, insan-gevre etkilesimi ile olusan olumsuz durumu degistirmek
icin aktif davranislarda bulunmaktir. Bu siireci Miser (2010) ii¢ diizeyli bir yeterlik

alani olarak agiklamaktadir:

a) Temel ¢evre okuryazarligi: Cevreye iligkin iletisimde kullanilan temel
terimleri tanimlayabilme ve kullanabilme yeterliligidir.

b) Islevsel gevre okuryazarhigi: Ekosistemler arasindaki etkilesime ve bu
etkilesimin dogasina iliskin genis bir bilgiye sahip olma ve anlayis
gosterme yeterliligidir.

c) Eylemsel ¢evre okuryazarligi: Cevreyi koruma ve iyilestirme yeterligidir.

Cevre Duyarhhg:: Insanin cevre sorunlarinin farkinda olusu ve gevreyi
korumak ile gelistirmek icin girisimde bulunmaya istekli olusu olarak
tanimlanmaktadir. Cevre duyarliligina sahip bir birey c¢evre sorunlariyla ilgilenerek
sorumluluk duygusu gelistirmektedir (Miser, 2010). Ilk cevresel duyarlilik, cevreye
gelistirilen empati ile baslar ve ¢evre duyarlifina sahip birey ¢evreyi korumak i¢in

yapilabileceklerin bilincindedir (Place, 2000).

Cevre Sorunu: Yapay cevresini olusturmaya calisan insanin dogal cevre
izerinde yaratti1 tim olumsuz etkiler ile kaynaklarin asir1 ve yanlis kullanimi ve

dogal cevrenin tahribinin yani sira yapay c¢evrenin saglik kosullarina uygun olmayisi
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nedeniyle olusan sorunlardir (Atasoy ve Ertiirk, 2008). Kahyaoglu, (2011) gevre
kavrami ile benzer olarak c¢evre sorunlarinin da farkli disiplinlerin bakis agilarina
gore cesitli bigimlerde tanimlanabilecegini ifade etmistir. Farkli bilim dallarmin
cevreyle ilgili sorunlar1 analiz etmeye ve c¢Ozmeye calismasi, farkli tanim ve

kategorilerin ortaya ¢ikmasina yol agmustir.

Bireylerin cesitli faaliyetlerle cevresini etkiledigini belirten Kahyaoglu,
Daban ve Yangin (2008), endiistri, tarim, tip vb. alanlarda yasanan gelismeler ve
artan niifus ile gesitli cevre problemlerinin meydana geldigini belirtmektedir. Benzer
sekilde, Akinoglu ve Sar1 (2009) hizli niifus artis1 ve insan ihtiyaglarinin artmasinin;
hava, su gibi ¢esitli kaynaklarin hizli ve bilingsiz tiiketimi, atiklarin cevreye
sacilmasi, carpik kentlesme, basta doganin dengesinin bozulmasi gibi gesitli ¢evre
sorunlarma yol agtigmi ifade etmektedir. Yilmaz ve Giiltekin’e (2012) gore ise
diinyada en belirgin ¢evre sorunlari; kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, biyolojik
cesitlilik kaybi, su kaynaklarinin kirletilmesi, kuraklik, sera gazlari, erozyon, toprak
kirliligi, biyolojik ¢esitlilikte yasanan degisimler, niikleer atik sorunudur. Tiirkiye’de
cevresel durumun ortaya koyulmasi ve ¢oziim iiretilmesine yonelik ¢aligmalara temel
olusturacak degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmus olup, 2002 yilindan itibaren Tiirkiye
Cevre ve Sehircilik Bakanligi tarafindan Cevre Sorunlar1 ve Oncelikleri
Degerlendirme Raporu hazirlanmaktadir. 2017 yilina ait veriler dogrultusunda, Cevre
ve Sehircilik Bakanligi (2019)’nin hazirladigi rapordan elde edilen bilgilere gore,
Tiirkiye’de; 27 ilde su kirliliginin, 26 ilde hava kirliliginin, 24 ilde atiklarin, 3 ilde
giiriilti kirliliginin, 1 ilde erozyonun 6ncelikli ¢evre sorunlart oldugu goriilmektedir.
Rapor sonucunda cevre sorunlarina yonelik ¢oziim Onerileri getirilmis ve toplumu
olusturan bireylerde cevresel farkindaligin olusturulmasi i¢in egitimin Gnemine

vurgu yapilmistir (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2019).

Cevre Kirliligi: Kahyaoglu ve Ozgen (2012) ¢evre kirliligini doganin
temelinde fiziksel unsur olan hava, su ve toprak iizerinde olumsuz etkilerin olusmasi
ile ortaya ¢ikan ve canli 6gelerin hayati islevlerini olumsuz yonde etkileyen; cansiz

cevre Ogeleri tizerinde yapisal zararlar meydana getiren ve niteliklerini bozan
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yabanci maddelerin hava, su ve topraga yogun bir sekilde karismasi bi¢iminde
tanimlarken; Cepel (2013) cevre kirliligini ekosistemlerde dogal dengeyi bozan ve

insanlardan kaynaklanan ekolojik zararlar olarak agiklamaktadir.

Miser’e gore kirlenmeyi, onu etkileyen degiskenlere gore, ti¢ sekilde

smiflandirmak mimkuindir:

a) Fiziksel kirlenme: Toprak, su ve havanin fiziksel 6zelliklerinin tamaminin
veya bir kisminin canlilarin yagamini tehdit edecek sekilde degismesi veya
bozulmasidir.

b) Kimyasal kirlenme: Toprak, su ve havanin kimyasal 6zelliklerinin canlilarin
yasamini tehdit edecek sekilde degismesi ve bozulmasidir.

c) Biyolojik kirlenme: Toprak, su ve havanin ¢esitli hastalik yapict mikro
organizmanin karismasi nedeniyle mikrobiyolojik yapisinin degismesi ve

bozulmasidir.

Cevre Bilinci: Cevreye yonelik bilgi, tutum ve yararli davranislardir (Atasoy
ve Ertiirk, 2008). Cevre bilincine sahip kisi, ¢evresel kirliklere ve bozulmalara karsi
duyarli, cevreyi koruyucu ve g¢evre dostu davranislar gosteren kisidir. Tiirkiim
(1998), ¢evre bilincinin disiinsel, duygusal ve davranigsal boyutlar1 oldugunu
belirterek, cevre bilincinin; ¢evreyle ilgili kararlari, ilkeleri, yorumlar1 igeren
diisiincelerden, bu diisiincelerin yagama aktarilmasi olan davranislardan ve biitiin
bunlarla ilgili olarak ¢esitli duygulardan meydana geldigini vurgulamaktadir. Cevre
bilinci kavraminin gelisimi basit bir siire¢ olmayip, bireylerin ¢evresiyle etkilesime

girmesiyle baglayan bu siire¢ yasam boyu devam etmektedir.

Geri doniisiim: Kullanilan bir nesnenin veya esyanin cgesitli fiziksel ve
kimyasal islemlerden gecirilerek farkli olarak veya benzer bir sekilde yeniden
kullanilmasi siirecidir (Schultz, 1995). Bu siire¢ sonunda kullanilan materyaller
yeniden kullanilmakta veya ikincil hammaddeye doniistiiriilerek tekrar {iretim

stirecine dahil edilmektedir.
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Cevre bilgisi: Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢oziim yollari,

ekolojik alandaki gelismeler ve doga hakkindaki tiim bilgilerdir (Erten, 2004).

Cevresel Farkindalik: Newhouse (1990), ¢evre farkindaligini gevre ile ilgili
konularda bilgilenme, farkinda olma durumu olarak tanimlamaktadir (Stepath, 2004).
Cevreye yonelik farkindalik gelistirmis bir kisi ¢evre sorunlarindaki neden sonug
iliskisine yonelik bakis agisina sahiptir. Arastirmanin konusu olmasi nedeniyle

cevresel farkindalik kavramina asagida detayli olarak yer verilmistir:

Cevre ve cevreyi olusturan unsurlar hakkinda genel bilgiye sahip olmak,
cevresel duyarlilik ve cevreyi korumaya yonelik aktif olma durumu cevresel
farkindalik olarak ifade edilmektedir (Grodziéska-Jurczak, Stepska, Nieszporek ve
Bryda, 2006). Steele (1980) ise farkindaligi, kisinin gevresiyle ilgili belirli iligkileri
fark etmesi, cevreci davraniglar icin gerekli olan algiyr gelistirmesi seklinde
aciklamaktadir. Cevresel farkindalik ¢evreye yonelik tim gozlemleri, davranislari,
istekleri ve tutumlart igermektedir. Cevreye yonelik farkindaligi gelismis bir birey,
cevre sorunlarindaki neden sonug iliskisine yonelik tanimlayici ve yorumlayict bir

bakis agisina sahiptir (Jeronen ve Kaikkonen, 2002).

Dighe (1993), ¢evresel farkindaligin gelistirilmesi icin farkindalik, cevresel
kavram ve dogal kaynaklar1 kazanma yaklasimi olarak {i¢ farkli yaklagimdan
bahsetmektedir. Farkindalik yaklasim ¢ocuklarin diinya ile ilgili degerlendirmelerine
ve hissettiklerine odaklanirkengevresel kavram yaklasimicocuklarin ¢evre ile ilgili
tutumlarini, cevreye yonelik O6grenmelerini ve goriislerini icermektedir. Dogal
kaynaklar1 koruma yaklasimi (3) ise ¢ocuklarin ¢evreyle ilgili degisimleri gorerek
sorumluluk almalarina yonelik deneyimler olusturmay1 amaglamaktadir (Lind, 2005).
Bu dogrultuda ¢evresel farkindaligin gelistirilebilmesi i¢in ¢evreye yonelik olumlu
duygu ve diislincelerin, cevre bilgisine sahip olmanin ve c¢evreyi koruma

deneyimlerinin 6nemli oldugu goriilmektedir.
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Cevresel farkindalik ile alanyazinda ilgili aragtirmalarin bir kisminin
demografik etkenlerin ¢evresel farkindaliga etkisini incelemeye yonelik oldugu
goriilmektedir. Bu arastirmalarda cinsiyet, yas, sosyo- ekonomik diizey, egitim
diizeyi, iilkelerin gelismiglik diizeyi, kirsal veya kent merkezinde yasama gibi
degiskenler genellenerek cevresel farkindalik ile iliskilendirilmektedir. Ornegin,
Straughan ve Roberts’in (1999), Amerika’da 235 iniversite Ogrencisi iizerinde
yapmis olduklar1 bir arastirmada, demografik ozelliklerin ¢evresel farkindalik ile
iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada geng insanlarin ¢evresel kaygilara
daha duyarli olabilecegi, kadinlarin erkeklerden daha ilgili olduklari, egitim
seviyesinin ¢evresel tutum ve davraniglarla pozitif iligskili oldugu ve sehirde
yasayanlarin kirsal kesimde yasayanlara gore daha fazla c¢evresel kaygilara sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Ziadat ve Ziadat’in (2010) arastirmasina gore, sehir
merkezlerinde yasayan insanlarin ¢evresel farkindalik diizeyleri, kirsal kesimlerde
yasayanlara gore daha yiiksek bir seviyededir. Ote yandan bu calisma, gevresel

farkindaligin yas ile dogrusal bir iliski icinde olmadig1 yoniinde bulgulara ulagsmstir.

2006 yilinda  Uluslararast  Ogrenci  Degerlendirme  Programi
(The Programme for International ~ Student ~ Assessment, PISA) kapsaminda
Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (Organisation for Economic Co-
operationand Development [OECD]), 0&grencilerin ¢evresel farkindalik ve
tutumlarina yonelik genis 6lgekli bir arastirma yapmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin cevresel farkindaliklarinin ve tutumlariin cinsiyet, gogmenlik statiisii,
sosyo-ekonomik yapi ve egitim durumlarindan etkilendigi goriilmiistiir. Bununla
birlikte ¢evresel farkindalik ile egitim kurumlarinda alinan egitim iligkilendirilmistir.
Bu aragtirmanin sonuglarina gore, okullardaki egitimin ve ¢evreyle ilgili bilgi sahibi
olmanin, ¢evresel farkindaligin olusmasini 6nemli 6l¢iide etkiledigi goriilmektedir.
Cevresel farkindalig1 yiiksek 6grencilerin, ¢evreye yonelik tutumlarinin da yiiksek
olmasi, bu iki kavram arasindaki iligkiyi gostermistir. Korhonen ve Lappalainen
(2004), farkli cevre kosullar1 altinda cocuk ve yetiskinlerin ¢evreye yonelik
farkindaliklarin1 nelerin etkiledigini analiz ettikleri arastirmalarinda ¢evresel
farkindalik yaratmada ozellikle egitimin 6nemli bir role sahip oldugu sonucuna

ulagmislardir.
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Tiirkiye’de c¢evresel farkindalik ile ilgili caligmalarda ise {iiniversite
ogrencilerinin en ¢ok niifus artig1 ve niikleer enerji gibi konularda ¢evresel kaygilara
sahip oldugu tespit edilmistir. Yapilan anketlerle Tiirkiye’deki {iniversite
Ogrencilerinin anlamli bir diizeyde ¢evresel farkindalik ve duyarliliga sahip
olmadiklar1 ortaya konmustur. Ornegin, Ozdemir ve arkadaslar1 (2004) kisilerin birey
olarak cevre sorunlar1 hakkinda farkindalik sahibi olma ve cevresel duyarliligin
yeterli diizeyde tespit etmislerdir. Ilgili cercevede kiz oOgrencilerin cevresel
farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu ve g¢evreyi korumaya yonelik onlem alma

konusunda da daha etkin olduklar1 bulgusuna ulasmislardir.

Cevresel farkindalik ile ilgili c¢aligmalart Ozetlemek gerekirse, bazi
calismalarda ¢evresel farkindaligin, cevre hakkinda sahip olunan bilgi ile iligkili
olduguna yonelik bulgular elde edilmistir. Diger taraftan baska c¢alismalar, ¢evresel
farkindaligin ebeveynlerin egitim diizeyi ve ¢evre sorunlarini algilayis bicimleri ile
iligkili oldugu sonucuna varmislardir. Farkli zaman ve farkli alanlarda yapilan
arastirmalarda, erkek ve kiz Ogrencilerin gevresel farkindaliklarinin birgok faktore
bagli olarak degisiklik gosterdigi ileri siiriilmiistiir. Bu nedenle elestirel bakan birkag
calisma, ¢evresel farkindalik ile cinsiyetin bir korelasyon i¢inde olmadigini ancak
kadinlarin erkeklere gore cevreye daha duyarli oldugunu vurgulamistir. Ote yandan
alanyazinda cevresel farkindaligin ebeveynlerin gelir diizeyi ve sosyo-ekonomik
diizeyi ile iliskilendirildigi calismalara da rastlanmaktadir. Bu calismalarda diisiik
gelir ve diisilk sosyo-ekonomik diizeyde olan ailelerin ¢ocuklarinin ¢evreye karsi

daha korumaci oldugu sonucuna varilmistir.

Jianguo (2004)’ya gore cevre farkindaligini arttirma yollarindan en 6nemlisi
nitelikli bir c¢evre egitiminin uygulanmasidir. Cevreye yonelik bilginin egitim
uygulamasma kaynastirilmast bu noktada ©Onem tasimaktadir. Cohen (1983),
cocuklarin erken yaglarda cevreye yonelik olumsuz tutumlar gelistirdigi takdirde
ileriki yaglarda da bu tutumu devam ettirecegi ihtimalinin yiiksek oldugunu
belirtmistir. Erken ¢ocukluk yillarinda farkindaligin gelistirilmesi, bu doénemde
yapilan girisimleri ve gerceklestirilen uygulamalari 6nemli hale getirmektedir. Bu
dogrultuda yapilacak caligsmalarin erken cocukluk yillarinda kalic1 6grenmeleri,

olumlu davranis degisikliklerini desteklemesi beklenmektedir. Cevresel farkindalikla
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ilgili etkinlikler, gézlem ve uygulama yoluyla gerceklestirilmeli, ¢cocuklarin pasif
konumda bulundugu etkinlikler tercih edilmemelidir (Lind, 2005). Etkinliklerin
kalic1 olabilmesi igin, cocuklar yaptiklarmin sonuglarmi aninda ve dogrudan
gorebilmelidir. Ayrica ¢evresel farkindalikla ilgili etkinlikler, gozlem ve uygulama
yoluyla gerceklestirilmeli, Ogrenci merkezli, aktif katilimin gergeklestigi
uygulamalar gergeklestirilmelidir. Ornek olarak; cocuklara su ile ilgili bir etkinlik
yaparken, “Suyun farkli durumlar1 nelerdir?”” diye bir soru soruldugunda su basliklar

altinda tartismalarina firsat verilebilir (Lind, 2005):

Sudaki degisiklikler; ¢ocuklara Once bir agiklama yapilabilir. Diinyanin
biiylik bir bdliimiiniin su ile kapli oldugu, gdllerin, nehirlerin, okyanuslarin varlig
hakkinda konusulabilir. Bunlardan en ¢ok ilgisini ¢ekeni ¢gizmeleri istenebilir. Suyun
farklr sekillerdeki goriiniimii ¢izilebilir ve sonuglar tartisilabilir. Suyun kullanilmast;
suyun insanlar, hayvanlar, bitkiler i¢in yani yasayan biitlin canlilar i¢in son derece

gerekli oldugu hakkinda konusulabilir.

Cocuklarin ¢evresel becerilerin kazandirilmasi ve ¢evresel farkindaliklarinin
gelisimi de ancak etkili, sistematik, cocuk merkezli, esnek ve nitelikli olarak
hazirlanmis ¢evre egitim programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasiyla miimkiin
olabilecektir. Bu dogrultuda okul 6ncesi doneme yonelik olusturulabilecek gevre
egitimlerinin temel vurgularim aciklama gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Alanyazina
ve incelenen temanin 6zelligine dayali olarak bu arastirmada g¢evresel farkindalik;
ogrencilerin toprak kavramina iliskin topragin 6zellikleri, topragin énemi ve topragin

korunmasina yonelik farkindalik gelistirme olarak ele alinmustir.
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1.2. CEVRE EGIiTiMi VE BOYUTLARI

Bu boliimde ¢evre egitiminin tarihsel gelisimi, amaglari, nitelik yontem ve

ilkeleri olmak iizere ¢evre egitiminin ¢esitli boyutlarina yer verilmistir:

1.2.1. Cevre Egitimi

Palmer’a (1998) gore, cevre egitimi (Environmental Education) kavrami
olarak ilk kez 1948 yilinda Uluslararasi Dogay1r ve Dogal Kaynaklar1 Koruma
Birligi’nin (Environmental Union for Conservation of Nature, [TIUCN]) toplantisinda
kullanilmigtir (Disigner, 1983). Cevre egitiminin klasik tanimi ise, yine IUCN
tarafindan 1970°de yapilmis olup; “cevresel sorunlari engellemek igin gerekli
becerilerin kazanilmasi, dogaya deger vermek, olumlu tutum gelistirmek, ¢evreye
kars1 hassasiyet, duyarlilik kazanmak, ¢evreye yonelik etkinliklere katilmak, harekete
gecmek ic¢in gerekli olan firsatlar1 degerlendirmek.” olarak ifade edilmistir
(Damerell, 2007). Cevre egitimi tanimi, giiniimiize kadar birtakim evrelerden ge¢mis

oldugundan gesitli yazarlar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmaktadir.

Stapp ve arkadaglarina (1969) gore cevre egitimi; biyofiziksel ¢evreye ve
onun sorunlarma iligskin bilgiye sahip; bu sorunlarin nasil ¢oziileceginin farkinda
olan, c¢oziimlerini olusturmak icin gilidiilenmis bireyler yetistirmeyi amacglayan bir
stiregtir. Denis ve Geng (2007) gevre egitimini, ¢evre ile ilgili konularda bilingli,
mevcut problemlerin ¢oziimiine katki saglayacak ve yeni sorunlarin olusmasini
engelleyebilecek bilgi, beceri, tutum, kisisel ve toplumsal gérev ve sorumluluklara
sahip bireyler gelistirme amaci olan, yasam boyu siiren ve ileriye doniik, disiplinler
arast bir yaklasim olarak tanimlamaktadirlar. Cevre egitiminin en yaygin
tanimlarindan biri, 1977 yilinda gergeklestirilen Tiflis Konferansi’nda gelistirilen
tanim olup, “Halkin cevre ile ilgili sorunlar hakkinda bilgisini ve farkindaligim

arttiran, sorunlara yonelik gerekli becerileri gelistiren bilgili kararlar almay1 ve
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sorumlu eylemler iistlenmeyi saglayan tutumlari, gildileri ve yiiklenmeleri
destekleyen bir 6grenme siireci” (UNESCO, 1978) olarak belirtilmistir. Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization- [UNESCO]) ile Basbakanlik Cevre Miistesarligi’nin
1990 yilinda ortaklasa diizenledikleri Tiirkiye Cevre ve Ogretimi Ulusal Cevre
Strateji ve Uygulama Planlar1 Semineri’nde ise ¢evre egitimi, “bireylerde ¢evre
bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu ve kalici davranis degisikliklerinin
kazandirilmas1 ve dogal tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif
katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢oziimiinde gorev alma” seklinde ifade

edilmektedir (Cevre Miistesarlig1, 1990, aktaran Ozdemir, 2007).

Yukarida sozii edilen ¢evre egitimi tanimlarinin ortak yonii, ¢cevreyi korumayi
temel alan, gevresel bilgi, tutum, farkindalik ve olumlu davranigbicimi gelistirmeyi
amaglayan bir egitimi ifade etmesidir (Erten, 2004). Bunun en etkili sekilde ve kalici
olarak saglanabilmesi i¢in ¢evre egitimi kiigiik yaslarda baslanmali ve toplumun
biitiin bireylerinin yasamimin bir parg¢asi olmalidir (UNESCO, 1977). Yiicel ve
Morgil (1998, s. 89) ogrenmenin etkililigini arttirmak amaciyla ¢evre egitimi

siirecinin basamaklarini su sekilde siralamistir:

e Cevre ve cevre ile ilgili konularda bilgilenme ve bilgilendirme,

e (Cevre ve ¢evre sorunlarina karsi farkindalik olusturma ve farkindalik
olusumunu destekleme,

e Cevre i¢in kalici, olumlu davranis degisikligi kazanma ve kazandirma,

e (evre igerisinde bulunan dogal, kiiltiirel ve estetik degerleri koruma,
korunmasini saglama ve katkida bulunma,

e Dogadan, dogaya zarar vermeden faydalanma ve bu dogrultuda 6rnek
olma,

e Kirlenen, yipratilmis ¢evreyi geri kazanma ve kazandirmaya yardimci
olma, stirdiirtilebilir bir ¢evre yaratma,

e Cevre ile ilgili etkinliklere etkin sekilde katilimi gdsterme ve cevre

sorunlarinin ¢oziimiinde gérev alma ve gérevlendirme.
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Lucas (1979), cevre egitimine yonelik farkli anlayislari ¢evre hakkinda
egitim, ¢evre araciligiyla egitim ve cevre i¢in egitim olarak {i¢ gruba ayirmaktadir.
Cevre egitiminin birbirini tamamlayan bu iic 0gesi, ¢evre konular1 karsisinda
biitlinciil bir anlayis gelistirilmesini, 6grencilerin ¢evreyi farkli bakis agilarindan
yorumlamasini ve c¢evre sorunlarmin ¢dziimiine yonelik gerekli becerilerin
kazandirilmasini saglamaktadir. Cevre egitimi programi tasarlamaya, Ogrenme-

Ogretme siireclerini gelistirmeye yardimci bu 6geler asagida sunulmaktadir:

Cevre hakkinda egitim: Cevre egitimini ¢cevre hakkinda egitim olarak gdren
anlayis, ¢evreyi arastirilacak bir konu olarak ele alir; ¢evre egitimi, ¢evresel konular
ve sorunlar hakkindaki bilginin, ¢evre sorunlarini ¢ézmeye yonelik uygun teknik ve

zihinsel becerilerin gelistirilmesini igerir.

Cevre aracithigyla egitim: Bu yaklasimda cevre; Ogrenme kaynagi,
arastirmanin kendisi, ya da kesfin araci olarak kullanilmaktadir. Cevre araciliiyla
egitim, cagdas egitim anlayiginda vurgulandigi gibi, 6grencinin nasil d6grenecegini
O0grenmesine yardimct olmaktir. Bu yaklagim, Ogrenciler c¢evre araciligiyla

ogrenirken cevre farkindalig ve ilgisi gelistireceklerini kabul eder.

Cevre icin egitim: Bu yaklasim, cevreyi koruma ve gelistirme amacini tagir;
bireyin ¢evre i¢in tutumlara ve ilgilere sahip olmasini amaglar; cesitli gevre
sorunlarin1 ¢6zmeye ve ¢evre kalitesini gelistirmek icin eyleme gegmeye yonelir. Bu
goriise gore Ogrenciler c¢evre egitimini farkindaligi artirma, goriisme ikna
kampanyalar1 ve rehabilitasyon gibi eylemler araciligiyla 6grenirler (Lucas, 1979,
aktaran: Kimaryo, 2011). Bu arastirmada kullanilan g¢evre egitim programi bu

ozelliktedir.

Cevre egitiminin amact ¢evrenin ve cevre sorunlarinin farkinda, gevre
sorunlarini ¢ozebilmek i¢in gerekli bilgi ve beceri ile donanmis, ¢6ziimde etkin rol
almaya goniillii bireyler yetistirmektir (Altin ve Orug, 2008). Bu amaca yonelik
olarak, cevre egitimi icin tasarlanan plan ve programlarda ¢evre i¢in, ¢cevre hakkinda
ve cevre i¢inde egitim anlayisinin géz Oniinde bulundurularak, bunlar arasindaki

iliskilere dikkat edilmesi ve planlama siirecinin ayrilmaz bir pargasi haline
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getirilmesi gerekmektedir. Ayrica bdyle bir plan ve programin daha sonra, problem
¢ozme ve arastirma faaliyetleri, nitel arastirma yontemleri gibi bir dizi 0grenme
siirecleri ve cesitli 6gretim programi unsurlariyla desteklenmesi ¢evre egitiminin
etkinligini arttirabilecektir. Sekil 1°de ¢evre egitimi programi olusturma siireci ve
bireylerde gelistirilmesi hedeflenen bilgi, kavram, tutum, beceri iligkisi

sunulmaktadir ( Palmer, 1998):

Cevre I¢in Egitim Cevre Aracihigiyla Egitim

Bilgi ve
Anlama

Kavramlar
Tutumlar

Beceriler

Cevre Hakkinda Egitim

Sekil 1. Cevre Egitiminin Bilegenleri (Palmer, 1998).

Ogrencilere gerekli olan deneyim, bilgi ve tecriibelerin kazandirilmasinin
yani sira, bahsedilen unsurlarin ¢evre egitimine dahil edilmesiyle etkin bir gevre
egitimi programina ulagilmasi beklenmektedir. Bdyle bir programa wulasma
dogrultusunda yapilabilecek bir planlamanin tim bilesenleri Sekil 1°de
goriilmektedir. Bu dogrultuda &grencilerin, gevreye yonelik problemlerin eylem
odakli ¢oziimlerinde goriis, tutum ve de8er kazanabilecekleri diisiiniilmektedir

(Palmer, 1998).
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Cevre sorunlarina duyarli bireylerin, ¢evre kavramlarina ve konularina iligkin
bilgiye, ¢cevre sorunlaria yonelik kaygi, ¢evresel sorunlart ¢ozebilecek davranislar,
eylemde bulunmay1 kabul etme, eylem temelli etkinliklere iligkin bilgi sahibi olma
gibi Ozelliklere sahip olmasi beklenmektedir. Bununla birlikte, ¢evre kavramlari
hakkinda bilgi sahibi olmak gereklidir fakat duyarli davranis gelistirmek igin yeterli
degildir. Cevreye duyarli davraniglarin gelistirilmesine iliskin aragtirmalar dort

hiyerarsik etkinlik diizeyini ortaya koymaktadir (Howe ve Disigner, 1991):

1.Ekolojik kavramlar: Ogrencilere cevresel konulara saygili ekolojik

kararlar vermeyi hedefleyen ekolojik bilgi saglamayi igerir.

2.Kavramsal farkindahk: Bireyin ve toplumun davranislarinin yasam ve
cevre arasindaki iliskiyi nasil etkileyecegine yonelik kavramsal farkindaligi, ayni
zamanda arastirma, karar verme gibi davranislar araciligiyla insan davraniglarinin

nasil sonug verecegine iliskin kavramsal farkindalig: ifade eder.

3.Konuyu arastirma ve degerlendirme: Ogrencilere cevresel konulari
aragtirma ve alternatif ¢oziimleri degerlendirme olanagi veren bilgi ve beceriyi

gelistirmeyi ifade eder.

4.Cevresel eylem becerileri- egitim ve uygulama: Ogrencilerin cevreyle
ilgili konular1 ¢6zmesine ya da ¢ozmeye yardimcr olmasma yonelik olumlu

davraniglar gosterebilmesi icin gerekli becerileri gelistirmeyi igerir.

Toplumun tiim bireylerinin ¢evre konusunda bilgilendirilmesi, bireylere
farkindalik kazandirilmast ve doganin siirdiiriilebilir sekilde kullanilabilmesinin
temelinde egitim yatmaktadir (Ada, Baysal ve Erkan, 2017). Bu dogrultuda 6rgiin ve
yaygin egitim siiregleri icerisinde c¢evre egitimi, toplumun tiim bireylerini
kapsayacak sekilde planlanmali; bilimsel, teknik ve etik boyutlar1 dikkate alinarak
biitiinciil bir bakis agisiyla bigimlendirilmelidir. Bu dogrultuda c¢evre egitimi
yayginlastirilmali 6zellikle okul 6ncesi donemden baglanarak egitim kademelerinin
ileriki yillarinda da siirdiiriilmeli, kamu ve 6zel kurumlarda c¢alisan bireylere hizmet
i¢i egitimler yoluyla gevre egitimi verilmelidir (Kavruk, 2002). Orgiin egitim iginde
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¢evre egitimi okullarda 6gretim programlari iginde yer alan sosyal ve tabii bilimler,
insan ve c¢evre ilkiskileri, dogal kaynaklar ve kullanimi ile ilgili alanlarda
verilmektedir (Y1lmaz, 2016). Yaygin egitim siireclerinde ise ¢evrenin korunmasi ve
gelecek nesillere aktariminin 6nemi, ¢evre sorunlarina karsi davranig bigimi
olusturma becerisi, ve ¢evresel farkindaligi temel alarak nasil davranilmasi

gerektigini kapsamaktadir (Kiziroglu, 2000).

Cevre egitimi kavrami, ¢evre kavrami ile benzer olarak zaman i¢inde gelismis
ve degisime ugramistir. Cevre egitimi ayni zamanda gelisimini siirdiirmektedir (Ada,
Baysal ve Erkan, 2017). Cevre egitimini daha iyi anlamak igin, ¢evre egitiminin
tarihsel gelisimini incelemenin gegmisten bugiine gevre egitiminin nasil evrildigini

ve gelisimini nasil siirdiirecegini anlamaya katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.2.1.1. Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Cevreye karst duyarli bireyler yetistirmeyi amaglayan c¢evre egitimi,
bireylerde bilgi, bilin¢ ve farkindaligin olumlu tutum ve davranislara doniistiiriilmesi
stirecini temsil etmektedir. Cevre egitiminin gelecegine 11k tutmasi amaciyla tarthi
siirecinin incelenmesinde yarar vardir. Cevre egitimi ile ilgili 6nemli girisimler

asagidaki gibi siralanabilir (Palmer, 1998, aktaran Karatas ve Aslan, 2012):

Tablo 1:

Cevre egitimi ile ilgili 6nemli girigimler

1948 Paris’te IUCN (International Union for Conservation of Nature-
[Uluslararas: Dogay1 ve Dogal kaynaklar1 Koruma Birligi]) toplantisi,

1968 Paris’te UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization- [Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii])
himayesinde konferans,
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1970 Ingiltere’de Cevre Egitimi Konseyinin (Consortium for Energy Efficiency-
[CEE]) kurulmasi,

1972 Stockholm’de Birlesmis Milletler (United Nations- [UN]) Insan cevresi
iizerine yapilan ilk toplanti,

1975 Birlesmis Milletler Cevre Egitimi Programinin (United Nations Environmen
tProgramme- [UNEP]) olusturulmasi ve Uluslararasi Cevre Egitim
Programinin (International Study on Environmental Education in School
Curriculum- [TEEP]) kurulmasi,

1977 UNESCO himayesinde Tiflis’ te Tiflis Bildirgesi’nin (Thilisi Declaration)
yayinlanmast,
1980 IUCN, UNEP ve Diinya Dogal Hayati Koruma Vakfi (World Wild Life

Fund- [WWF]) is birligi ile Diinya Koruma Stratejisi’nin hazirlanmasi,

1987 Ortak Gelecegimiz (Report of the World Commission on Environment and
Development: Our Common Future) raporunun yayimlanmasi,
Brundtland Report, Moskova

1992 Rio de Janerio’ da Rio Deklarasyonunun (Rio Declaration) gerceklesmesi
(Palmer, 1998).

2001 Avrupa Konseyi (Council of the European Union- [EU]) tarafindan
Goteborg Avrupa Konseyi Zirvesi (The Gothenburg European Council)’nin
diizenlenmesi, (Tanriverdi, 2009).

2002 Stirdiirtilebilir Kalkinma Diinya Zirvesi (World Summit on Sustainable
Development)’nin diizenlenmesi

Tablo 1’ de goriidiigii tizere 1948’de diizenlenen IUCN toplantisinda, Cevre
egitimi kavrami ilk kez Environmental Education terimi olarak kullanilmistir.
Terimin tanmimlanmasinda o6nemli bir gorev {stlenen IUCN’in  1965°te
gergeklestirilen toplantisinda ise gevre egitiminin okullarda, yiiksek ogretimde ve
meslek egitiminde kullanilmas1 gerekliligi ifade edilmistir. 1968’de UNESCO
konferansi, egitimin biitiin diizeylerinde ¢evreyi incelemeye, egitim programlarinda
yer vermeye, teknik O0gretimi desteklemeye, ¢evre sorunlarma yonelik farkindalik
gelistirmeye yonelik ¢agrida bulunmustur (Miser, 2010, s.121). 1970’de ABD’ de
IUCN/UNESCO toplantis1 ise ¢evre egitiminin klasik taniminin olusturulmasi

bakimindan 6nem tagimaktadir (Onur, 2016).
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UNESCO tarafindan diizenlenen ve siirdiiriilebilir kalkinma yaklasiminda bir
baslangic¢ olarak kabul edilen 1972 Stockholm Konferansi’nda, insan yerlesimlerinin
planlanmas1 ve yonetiminden, c¢evre kirliliginin tespiti ve kontroliine; kiiresel
kirlilikle ugras ve cevre egitiminin énemi ve gerekliligine kadar cesitli konular ele
almirken (Tifenkgi, 2006), 1975’te Stockholm Konferansi, Birlesmis Milletler
Orgiitii biinyesinde Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) kurulmasima temel
olmustur (Akcay, 2006). 1977 yilinda 66 UNESCO iiyesi devlet ve pek ¢ok sayida
sivil toplum orgiitii temsilcilerinin katilimiyla Tiflis’te diizenlenen Birinci Devletler
Arast Cevre Konferansi’nin bildirgesi ve Onerileri, ¢evre egitiminin i¢in bir doniim
noktas1 olmustur. Bildirgede ulusal ve uluslararasi diizeyde gevre egitiminin genis
cergevesiyle birlikte niteligi, amaglan ve esaslari belirtilmektedir. Cesitli gevre egitim
programlarinin pek cogu temelini Tiflis Bildirgesinin hedef, amac¢ ve esaslar

dogrultusunda olusturmuslardir (Unal ve Dimiski, 1999).

Tiflis Bildirgesi’ ne gore ¢evre egitiminin hedef, amag ve esaslarini su sekilde

Ozetlenmistir:
Tiflis Bildirgesine Gore Cevre Egitiminin Hedefleri;

o “Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar
arasindaki etkilesimin bilincini ve duyarliligini gelistirmek,

e (Cevreyi korumak ve iyilestirmek igin bireylerin gerekli bilgiyi, deger
vargilarini, tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalar: yolunda olanak
saglamak,

e Bireylerde ve biitiin olarak toplumda, ¢evreye doniik yeni olumlu davranis

’

bigimleri meydana getirmek olarak ifade edilmistir.’
Tiflis Bildirgesine Gore Cevre Egitiminin Amaclari;

Tiflis Bildirgesi (1977) kapsaminda cevre egitiminin farkindalik (awareness), bilgi
(knowledge), tutum (attitude), beceri (skills) ve katilim (partipication) olmak {izere bes

amaci bulunmaktadir.

Tiflis Bildirgesine Gore Cevre Egitiminin Esaslart;
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o (Cevre Egitimi, c¢evreyi dogal ve yapay, teknolojik ve sosyal dgelerden
olusmus bir biitiin olarak ele almalidtr,

o Okuloncesi o6gretimden baslayp tiim orgiin ve yaygin egitim asamalarinda,
hayat boyu stiren bir egitim stireci olmalidir,

e Her disiplinden ilgili kisimlari, dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir araya
getiren disiplinler arasi bir yaklasimla siirdiiriilmelidir,

e Ogrenicilerin degisik cografi bélgelerdeki cevre sartlan hakkinda o6ngorii
sahibi olmalari icin temel ¢evre sorunlarint yerel, ulusal, bolgesel ve
uluslararasi acilardan ele almalidr,

e Mevcut ve potansiyel ¢evre sartlarimin iizerinde dururken tarihsel ve kiiltiirel
boyutu da goz oniinde tutmalidir,

e (evre sorunlarina karsi1 onlem almak ve ¢oziim getirmek igin yerel, ulusal ve
uluslararasi isbirliginin degerini ve gerekliligini one ¢ikarmalidr,

o Kallkinma ve biiyiime igin yapilan planlarda g¢evre boyutunu goz oniinde
tutmalidir,

e Ogrenicilerin, 6grenme yasantilarimn planlanmasinda rol sahibi olmalarini
saglamali; karar almalar: ve aldiklar: kararin sonuglarint kabul etmeleri igin
firsat taninmalidr,

o (Cevre duyarhiligi, bilgisi, problem ¢ozme becerisi ve deger yargilarinin
bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken
vaslarda ogrenicilerin kendi toplumlarina yonelik ¢evre duyarlilig: tizerinde
ozellikle durmalidir,

e Ogrenicilerin, ¢evre sorunlarimn gercek nedenlerini kendilerinin bulmasina
yvardimci olmalidir,

o (Cevre sorunlarmmin karmagsikligini ve bu yiizden de elestirel diisiincenin ve
problem ¢ozme becerisinin geregini vurgulamalidir,

o  Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin iizerinde ozellikle durarak,
cevre hakkinda c¢evreden dgrenmek/6gretmek icin degisik ogrenme
ortamlarindan ve egitim yaklasimlarindan faydalanmaldr.” (UNESCO,
1997).

Tiflis  Bildirgesi'nde c¢evre egitiminin  esaslartyla  bilinglendirme

faaliyetlerinin nasil, ne icin ve hangi dogrultuda yapilmasi gerektigi acikg¢a
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belirtilmekte ve egitimin okul Oncesi donemden baglayarak verilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Tiflis Konferansi’ndan on yil sonra, 1987° de UNESCO ve UNEP
isbirligiyle Moskova’da gerceklestirilen Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme
Kongresi’nde Tiflis Konferansi’nda kabul edilen ilkeler vurgulanmis, kaydedilen
ilerleme ve gelismeler gozden gecirilmistir ve 1990’larda yiiriitiilecek cevre egitimi
uygulamalarinin Tiflis Bildirgesi ¢er¢evesinde uluslar arasi stratejinin planlanmasi

tizerinde durulmustur (Broyles, 2011).

1987°de Birlesmis Milletler tarafindan diizenlenen Brundtland Raporu’nda
siirdiiriilebilir kalkinma, bugiinkii karsilayabilmek i¢in, gelecek nesillerin kendi
ihtiyaglarin1 karsilayabilme olanaklarindan 6diin verilmeyen bir kalkinma olarak
tanimlanmistir.  Stirdiirtilebilir  kalkinma  disiincesinin  temelleri  19.  yiizyila
dayandirilabilmekle birlikte, kavramin bilinirligi Brundtland Raporu ile olmus ve
1992°de diizenlenen Rio Diinya Zirvesi ile ivme kazanmistir (Kilig, 2012, s. 203).
1992°de Rio/Brezilya’da 170’ ten fazla iilkenin katilimiyla Birlegsmis Milletler Cevre
ve Kalkinma Konferansi (United Nations Conference on Environment and
Development, [UNCED]) yapilarak pek c¢ok onemli belge imzalanmistir. Rio’da
kabul edilen iki 6nemli belge, “Glindem 21” (eylem programi) ve “Rio Bildirgesi-
Rio Declaration” (stirdiiriilebilirlik ilkeleri) olmustur (Palmer, 1998). Baska bir
deyisle, Rio Bildirgesi siirdiiriilebilirlik planlamasi, Giindem 21 ise yol gosterici
programidir. Cevre egitimi bireysel ve toplumsal sorumluluk saglayarak davranista
degisiklik olusturabileceginden siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini anlama ve
yorumlamada 6nemli bir ara¢ olarak kabul edilmektedir (Tanriverdi, 2009). Rio
Bildirgesi’nden bes yil sonra 1997°de gerceklesen “Seul Cevresel Etik Konferansi1”
toplumlarin ¢evrenin 6nemi, sorumluluklarin gerektirdigi isbirligi konusunda
bilgilendirilmeleri gerektigi vurgulanmigtir. Buna paralel olarak deklarasyon, erken
yaslarda ¢evreyi korumaya yonelik davranis ve tutumlar gelistirmeye yonelik ¢evre
egitimi verilmesi gerektiginin altin1 ¢izmistir (Akgay, 2006). Yine 1997 yilinda,
Uluslararas1 Cevre ve Toplum Konferansi: Siirdiiriilebilirlik Igin Egitim ve Toplum
Bilinci (International Conference on Environment and Society: Educationand
Community Awareness for Sustainability) baslikli konferans diizenlenmis, sonug

bildirgesinin egitimle ilgili maddeleri arasinda Tiflis Bildirgesi’nin gegerliligini
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korudugu belirtilerek siirdiiriilebilir kalkinma konusunda egitimde yapilmasi gereken

diizenlemeler igin esaslar olusturulmustur (UNESCO, 1997).

1980’lerden itibaren Onem kazanmaya baslayan stirdiiriilebilir kalkinma,
gelecek kusaklarin kendi gereksinimlerini karsilamalarini engellemeden bugiiniin
gereksinimlerini karsilamak olarak ifade edilmektedir (Brundtland Report, 1987).
UNESCO’nun, 1975-1995 yillar1 arasinda uygulanan “Uluslararasi Cevre Egitimi
Programi”m, “Siirdiiriilebilir Gelecek I¢in Egitim” programiyla degistirmesi,
stirdiirtilebilirlik kavramimin 6nemini vurgulamaktadir (UNESCO, 1997). Avrupa
Konseyi tarafindan hazirlanan Goteborg raporunda (2001) stirdiiriilebilir
kalkinmanin  siirdiiriilebilir ¢evre olmadan saglanamayacagi vurgulanmistir
(Tanriverdi, 2009). Eylil 2002°de Johannesburg’da diizenlenen Siirdiiriilebilir
Kalkinma Diinya Zirvesi’nde ise siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin énemine dikkat
cekilmistir (Nasibulina, 2015, s. 1078). Birlesmis Milletler Genel Kurulu, 2005-
2014 yillar1 arasinda Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in on yillik bir egitim cagrisinda
bulunan bir karar1 kabul etmistir. Bu on yillik egitimin amaci “herkes i¢in daha
stirdiiriilebilir ve adil bir toplumun olusumuna katki sunacak davranis degisikliklerini
tesvik etmek icin Ogrenmenin tlim yonlerine siirdiiriilebilir kalkinmanin igerdigi
degerleri entegre etme” olarak ifade edilmektedir (UNESCO 2005, aktaran Huckle
ve Wals, 2015, s. 491).

Cevre egitiminin tarihsel gelisimi 1960’larda ¢evre egitimi, doga ve alan
caligmalarindan etkilenmis, 1970’lerde cevreyi koruma ve farkindalik olusturmaya
yonelik etkinliklere evrilmigstir. 1980°lerde cevre egitimi daha genis bir alana
yayilarak kiiresellesmis, kalkinma ve degerler egitimi On plana ¢ikarak sorun
c¢ozmeye yoOnelik arastirmalar artmistir. 1990°lh  yillara gelindiginde ise
stirdiiriilebilirlik ve siirdiirtilebilir bir gelecek i¢in egitim kavramlar ¢evre egitimine
yeni bir boyut kazandirmistir (Palmer, 1998). 2000’11 yillardan giinlimiize kadar ise
ekolojik ¢evre sorunlarini tanimak, siirlidiiriilebilir bir ¢evre olusturmak ve cevresel
¢ozmek i¢in sivil toplum orgiitleri, 6gretmen, 6grenci, devlet organlari vb. tiim

katilimcilar ortak hareket etme konusunda ortak paydada birlesmislerdir
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1.2.1.2. Tiirkiye’de Cevre Egitiminin Gelisimi

Tiirkiye’de 1970’11 yillar, diinyada yasanan gelismelere paralel olarak ¢evre
bilincinin olusmaya basladigi yillar olarak kabul edilmektedir. Bu yillarda, diinyada
cevre egitimi kavramina yonelik gercgeklestirilen ¢evre etkinliklerinin artmasinin
Tiirkiye’ye de etkileri olmustur. Tirkiye’de ¢evre ile ilgili ilk resmi kurum 1973
yilinda olusturulan “Cevre Sorunlari Koordinasyon Kurulu” dur. Ankara’nin hava
kirliligi sorununu ¢6zmek amaciyla kurulan kurul, genel anlamda Tiirkiye’nin ¢evre
sorunlarinin  ¢6ziilmesi amaciyla gerceklestirilen c¢alismalar1 koordine etmeyi

amaglamistir (Budak, 2008, 5.286).

Cevre sorunlar1 ile miicadele etmek amaciyla 1978 yilinda “Bagbakanlik
Cevre Miistesarlig1” kurulur. 1990 yilinda Cevre Miistesarlig1 tarafindan UNESCO
ve UNEP’in katkilariyla Cevre Egitimi Semineri, 1991 yilinda ise Cevre Bakanligi
Birinci Cevre Surasi diizenlenmistir. 1992 yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim
Terbiye Kurulu’nun karari ile ortadgretimde “Cevre ve Insan” dersinin liselerde
okutulmasi 6ngoriiliir. 1997 yilinda egitim fakiiltelerinin Smif Ogretmenligi
programina konulan “Cevre Bilimi” dersi “Cevre” dersi olarak degistirilir. Cevre
egitiminin anaokullarindan baslatilarak ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda
sistemli ve diizenli bir sekilde devam etmesi amaciyla 14.10.1999 tarihinde Cevre
Bakanligt ve Milli Egitim Bakanlhi§1 arasinda “gevre egitiminde yapilacak
calismalara iligskin isbirligi protokolii” imzalanmistir. Bu cergevede cevre bilincini
olusturmak amaciyla uygulamali ¢evre egitimine agirlik verilmesi amacglanmistir
(Inan¢ ve Kurgun, 2003). 2005- 2006 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konan
[Ikokul programlarinda gevre konulari ilkokul Birinci, ikinci ve Ugiincii simiflarda
agirlikli olarak Hayat Bilgisi dersinde, dordiincii siniftan baslayip ilkokulun sonuna
kadar ise “Fen Bilimleri” ve “Sosyal Bilgiler” dersi igerisine, ortaokulda ise

“Cografya” ve “Biyoloji” derslerine dahil edilmistir (Miser, 2010).
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1.2.2. Cevre Egitiminin Amaclari

Cevre egitimi, ¢evresel bilgileri 6grencilere aktarmak degil ayn1 zamanda bu
bilgilerin tutuma ve davranisa doniistiiriilmesini saglayacak yasantilarla 6grencilerin
becerilerini arttirmay1 hedefler (Gegmis ve Sali, 2014, s. 24). Bunun en etkili sekilde
ve kalic1 olarak saglanabilmesi i¢in ¢evre egitimine kiigiik yaslarda baslanmali ve
biitlin bireylerin yagsaminin bir pargasi olmalidir (UNESCO, 1977). Cevre egitiminin

amaglart farkli yazarlardan tarafindan farkli sekillerde tanimlanmaktadir:

e Onder (2003), ¢evre egitiminin en genel amacini; bireylerin dogal yasami ve
¢evreyi sevmelerini saglama, dogal ¢evreyi tanima ve incelemelerine olanak
tanima, cevreyi koruma konusunda farkindalik ve davranig kazandirarak
dogal ¢evreyi koruma, siirdiirme ve gelistirme olarak ifade etmistir.

e Kurgun, Aydin ve Tarkay (2003) ¢evre egitiminin amacini; ihtiyact
dogrultusunda tiiketim yapan, gelecek nesillere karsi sorumluluk hisseden,
cevre sorunlarna karst duyarli ve bilingli bireyler yetistirmek olarak ifade
etmistir.

e Pooley ve O’Connor (2000) cevre egitiminin amacini, ¢evreyle ilgili tutum,
duygu ve inanclarin bilgiden daha 6nemli oldugunu bilerek, bireylere agirlikli
olarak bilgi vermek yerine tutum ve farkindalik kazandirilmasma oncelik
vermek olarak agiklamaktadir.

e lleri (1998) ¢evre egitiminin amacini bireylerin, yasadig1 cevreyi ve ¢evre
sorunlarmi fark etmesi, ¢evre sorunlari hakkinda bilgi edinerek sorunlara
yonelik duyarlilik gelistirmesi, ¢evre ile ilgili olumlu ve gergekci tutumlar
kazanmasi, sorunlar1 belirleme, anlama, ¢6zme gibi islem ve yaklagim
becerilerini edinmesi, ¢evrenin olusumuna korunmasmna ve sorunlarinin
¢ozlimiine aktif olarak katilmasini saglamak olarak belirtmektedir.

e Basal (2003), cevre egitiminin amacini, bireyin yasadigi dogal ortami
algilamasini saglayarak bireyin sahip oldugu deger ve davranislari olumlu

yonde kullanabilmesini saglamak ve bireylerin ¢evre bilinci kazanmalarinin
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yant sira dogal c¢evreyi koruma ve kullanma ile ilgili duyarliliklarinin da

gelismesine yardimci olma olarak ifade etmektedir.

Yukarida belirtilen amaglar, saglikli ve siirdiiriilebilir bir diinya yaratmak,
bireylere doga sevgisinin yaninda olumlu ¢evresel tutum ve davranig kazandirmak ve
bireylerin g¢evresinin ve ¢evre sorunlarinin farkinda olmasini saglamak konusunda
ortaklagsmaktadir. Bu dogrultuda ¢evre egitimini uygulamak ve gelistirmek Onem
tasimaktadir. Etkin ¢evre egitimi programlariyla gevreye yonelik tutumlarin,
degerlerin ve davraniglarin olumlu etkisini gormek miimkiin olabilmektedir (Erten,

2004).

Cevre egitimcileri, farkli kiiltiirlere ve ekosistemlere gore degisen egitim
programlart gelistirseler de cevre egitiminin temel kavramlari her yerde ortaktir
(Onur, 2016). Ben ve Peretz (1980), gevre egitiminin baslica 6zelliklerini (1)
disiplinlerarast olmasi, (2) hedef kitlenin her yastan bireyi ve toplumun biitiin
alanlarin1 kapsamasi, (3) c¢evre kalitesi konusuna tepki verebilecek bireyler
yetistirmeyi amaglamasi ve (4) cevre egitimi degerlendirme siirecinin siirekli olmasi
olmak tlizere dort bashkta toplamaktadir. Cevre egitimi; farkli alanlardaki
iligkilendirmelerle, diger bir deyisle biitiinlestirilmis bir anlayisla yapilmali, cevre
bilgisi ise siirekli biriktigi ve degistigi i¢in ¢evre egitimi yasam boyu silirmelidir.
Cevre sorunlarina yonelik ¢6ziim olusturacak bireyler yetistirmek amaglanmali,
cevre egitimi siirecinin etkili olabilmesi igin ise degerlendirme siireci yontemlere

uygun ve siirekli bir bigimde gerceklestirilmelidir (Onur, 2016).

Cevre egitiminin etkililigini arttirmak amaciyla egitim siirecinde hangi
yontemlerin kullanilacagi en az ¢evre egitiminin amaglar1 kadar 6nemlidir; uygun
secilmemis yontem/teknikler bu denli kapsamli/boyutlu bir egitimin amaglarina
ulagmasini engelleyecektir. Geleneksel yontem ve araglarin yaninda farkli ve 6zel
planlanmis yontem ve tekniklerden de faydalanilmasi ¢evre egitiminin etkililigini

arttirmaktadir. Bu baglamda Giilay ve Onder, (2011) g¢evre egitiminin hangi
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niteliklere sahip olmasi gerektigini genel egitim yontemleri ve ilkeleri ¢ercevesinde

asagidaki gibi siralamustir:

Bilimsel alanlar arasinda iliskilendirme: Cevre egitiminin iligkili oldugu
disiplinlerin ¢ok sayida ve cesitli olmasi ¢evre egitiminin ¢ok yonliiliigii ile
ilgilidir. Bu noktadan hareketle egitime alinan bireylerin yas gruplarina da
dikkat edilerek ¢evre egitiminin tarihsel, kiiltiirel, cografi alanlar1 kapsayacak
sekilde cok yonlii olmasi hem anlagilabilirligi hem de uygulamaya doniik

olmas1 bakimindan daha iglevsel hale getirmektedir.

Egitimin yerelligi: Cevre sorunlarinin anlagilmasinda uluslararasi diisiinme
ve incelemegerekli olmakla birlikte, yerel olarak harekete gegilmesi de
desteklendiginden egitimin yapildigi bolgenin yerel ¢evre olaylarini ve

sorunlarini ele almasi beklenmektedir.

Ogrenci merkezli egitim: Ogrencinin merkeze alinarak siire¢ boyunca aktif
olmasima dikkat edilmeli; 6grencinin sadece dgretmenin aktardigi bilgilerle
pasif bir alici olmasi1 degil kendi ugrasilar1 ve katilimi ile cevre ile ilgili

kazanimlara ulagmalar1 saglanmalidir.

Problem ¢ozmeye dayali ogrenme: Cevreyle 1ilgili konular c¢evre
problemlerine deginmenin yani sira ¢6ziim yollarini ortaya koymay: ve
uygulamay1 gerekli kilmaktadir. Bu nedenle son yillarda egitimde daha ¢ok
kullanilmaya calisilan problem ¢dzmeye yonelik 6grenme bicimlerinin ¢evre

egitimi i¢in de gecerli oldugunun bilincinde olunmalidir.

Elestirel diigiinme: Dogal cevrenin glinlimiizde kars1 karsiya oldugu sorunlar
simdiye dek cevreye, diger canlilara ve yasadigimiz diinyaya baska bir gozle
bakmayr zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle ilerleme saglanabilmesi ig¢in
elestirel diisinmek, daha Onceki kabullenmeleri, yolar1 ve ¢oziimleri
irdelemek, degistirmek ve ayn1 zamanda daha ige yarayan, sorun ¢dzen yeni
yollar1 diistiniip, bulmak, yeni aliskanliklar edinmek i¢in gerekli

yontemlerden biridir.
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Yasayarak ogrenme: Ogrencilerin olgu, olay ve ilkeleri kendi kendilerine
deneyimlemeleri anlamindaki yasayarak Ogrenme c¢evre egitiminde de

ulasilmak istenen olasi sonuglar i¢in kullanilmalidir.

Ebeveyn katilimi: Okulda yiiriitillen her alandaki egitimin yolunun, ailenin
okuldaki egitimle ilgilenmesi, desteklemesi ve katkida bulunmasindan gectigi
egitimciler tarafindan kabul edilmektedir. Ozellikle temel egitim ¢agindaki
cocuklarin egitiminde istenilen sonuglara ulasmay1 kolaylastirmasi yoniinden

hareketle aile katilim1 biiyiik 6nem tasimaktadir.

Degerler egitimi: Sirdiiriilebilir kaynaklara sahip bir diinya i¢in ¢evre egitimi
kapsaminda degerler egitimi calismasma ihtiya¢ vardir. Omnegin diger
canlilarin da diinyada insanlarla birlikte yasamaya haklari oldugu gibi bir
degerin yeni kusaklara kazandirilmasi gerceklesmeden, toplumun yeni iiyeleri
olan ¢ocuk ve genclerin ¢evre duyarligina sahip, ¢evreyi koruma, gelistirme

sorumlulugunu davranislarinda gdsteren bireyler olmasi beklenemez.

Etkili toplumsal rol modellerin varligi: Egitimi yapilan herhangi bir konunun
biling ve davranis diizeyinde olumlu sonuglar saglayabilmesinde toplumun
onilinde yer alan rol modellerinin de etkili oldugu sdylenebilir. Rol model
denilince oncelikle akla gelenler ebeveynler ve egitimciler olmaktadir. Ancak
toplumun 6niinde yer alan konumlari ile goze ¢arpan sanayici, sanat¢i gibi rol
modellerinin de yasam bicimleri, tiiketim davranislar1 ile ¢cocuk ve genglere
model olduklarini bilerek 6zenli davranmalari durumunda ¢evre egitiminden

daha olumlu sonuglar alinabilir.

Athman ve Monroe (2001), ¢cevre egitiminin bilgi sunmanin yaninda, ¢evresel

farkindalik, olumlu tutum ve davranislar, ¢evreye yonelik yetkinlik gibi becerileri

gelistirmeyi hedefledigini vurgulamaktadir. Bu amacla etkili ¢evre egitim

programlar bilgiyi 6grencilerin diizeylerine gére uygun yollarla sunmali, egitimciler

ise ogrencilerin g¢evresel konularda bilgiyi analiz etme, karar verme becerilerini
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gelistirmelerine yardimci olmalidir. Ogrencilere g¢evreyi kesfetme, deneyimleme
olanaklart sunulmali, 6grencilerdeki merak duygusu gelistirilmeli ve c¢evresel
eylemleri degerlendirme becerileri desteklenmelidir (Kriesberg, 1999, s.39-40).
Etkili ¢evre egitim programlari; program gelistirme uzmanlari, 6gretmen, kurum
temsilcileri gibi ilgili taraflar1 programin gelistirilmesinden degerlendirilmesine
kadar programin tiim evrelerine dahil ederek toplulugun isbirligini gelistirir ve bakis

acisina katkida bulunur.

1992'de Rio de Janeiro' da gergeklesen Diinya Zirvesi’nde giindeme alinan
stirdiiriilebilir kalkinma boyutunu da igerecek sekilde, IEPP tarafindan, her 6grenen
grubuna gore program gelistirmede uygulanabilirligi olan, dort seviyeli hedefler
kiimesi gelistirilmistir (Unal vd., 2001, s. 16-18). Birinci seviye (ekolojik temeller)
hedefleri 6grencilerin ¢evreyle ilgili dogru kararlan alabilmesi i¢in ekoloji hakkinda
bilgilendirilmeleri hedeflenmektedir. Ikinci seviye (kavramsal bilingclenme) bilgi,
bilin¢ ve tutum olusturmaya yonelik amaclara cevap vermektedir; insanlarin ¢evreye
doniik davramsiyla ilgilidir. Ugiincii seviye, (inceleme ve degerlendirme) bilissel
siire¢ veya beceri seviyesidir; arastirma, inceleme, degerlendirme becerilerinin
kazandirilmas1 ve deger yargilarimin big¢imlendirilmesiyle ilgili olup, doérdiincii
seviye; (¢evreye doniik girisimcilik becerisi) ¢evre sorunlarinin ¢dziimlenmesiyle

ilgili olarak katilim becerilerini gelistirme seviyesidir.

Goriildigi gibi; tanimlar, amaglar ve genel esaslar1 olarak ele alindiginda,
cevre egitimi etkinlikleri ile bir yandan ¢evreye yonelik gerekli farkindalik, duyus ve
davranis sekillerinin kazandirilmasi amagclanirken diger yandan ise ¢ocuklarda
deneyimleme, aktif katilim, sorumluluk ve gorev alma gibi kisilik gelistirici
stireclerin Oonemsendigi goriilmektedir. Bu agidan, cevre egitimi, genel egitim
dizgelerinin belirli bir bolimii ve konusu olmaktan 6te, ¢evre iginde uyumlu sekilde
yasama becerisinin kazandirildigi bir uygulama alani1 olarak anlasilmaktadir
(Ozdemir, 2007). Bu becerilerin kazandirilmasinin ve ileriki yillarda da devam
etmesinin yolu ise erken donemlerde verilen ¢evre egitim programlarinin etkili ve

amaca uygun bir sekilde olusturularak uygulanmasindan gegmektedir.
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1.2.3. Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi

Okul 6ncesi dénem, 6grenmenin ve gelisimin hayat boyunca ulasabilecegi en
biiyiik hizla ve kalic1 sekilde devam ettigi 6nemli bir siirectir. Egitimin genelinde
oldugu gibi ¢evre egitiminde de en temel yaslar okul oncesi doneme aittir. Okul
oncesi egitim, ¢ocuklarin; bedensel, psiko-motor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil
gelisimlerinin biliyiik Olgiide tamamlandigi, biiyiikk Olgiide kisiligin sekillendigi
“Erken c¢ocukluk ¢ag1” diye adlandirilan gelisim ve egitim silireci olarak

tanimlanmaktadir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2003).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk insanlarla, i¢ine bulundugu kiiltiirle ve cevre ile
olan iligkilerinin farkina varmaya ve bu iliski aglarim1 anlamlandirmaya
baslamaktadir. Bu baglamda egitimin 6nemli bir islevi olan bilgiyi anlamlandirma ve
transfer etmenin g¢evre egitimi agisindan da kullanilmasi vurgulanmaktadir (Shin,
2008). Smith (2001), ¢evreye yonelik tutum ve farkindaligin okul 6ncesi donemde
sekillenmeye basladigini ve bu donemde kazanilan gevre bilincinin ileriki yillarda da
cevreye karst olumlu davranis bigimlerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu ifade
etmektedir. Benzer sekilde, Horwitz (1996), ¢evreye yonelik ilginin ve dogayla
birlikteligin erken yaslarda basladigini belirtmektedir. Bu dogrultuda erken ¢ocukluk
doneminde verilecek nitelikli gevre egitimi kritik 6nem tagimaktadir (Cevher ve

Kalburan, 2009).

Okul oncesi donemde ¢evre egitimi, ¢cevreye yonelik bilginin, duygular ve
becerilerle biitiinleserek 6grenilmesini ifade etmektedir (Early Childhood Education
Programs, 2010). Cevre ile dogrudan deneyime girmek ¢ocuklarin ¢evreye yonelik
ilgilerini arttirmaktadir (Smith, 2001). Zengin uyaricilarin bulundugu ortamda
bulunan gocuklarin fiziksel, sosyal, bilissel ve psikolojik gelisimlerinin olumlu yonde
desteklendigi bilinmektedir. Doga i¢indeki oyunlar ve dogal materyaller, ¢esitli
malzemeler  cocuklarin  ¢evreyi tanimasimi  ve dogayla  biitiinlesmesini
pekistirmektedir (Atasoy, 2005). Wilson (1996), cevre egitimi ile ¢ocuklarin

bedenini daha iyi tanidigini, devinimsel ugraslarla fiziksel direnclerinin arttigini,
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cevreyi koruma, ¢evreyi yonetme gibi deneyimlerle ¢ocuklarin kisilik, 6grenilen yeni
kavram ve kelimelerin 6grenilmesi ile dil gelisimlerinin desteklendigini
belirtmektedir. Egitimi etkili bir duruma getiren bilginin kodlanarak transfer
edilmesi, cevre egitimi icin de gecerli olup, kavram ve konulara yonelik bilgi
transferiyle cocuklarin zihinsel gelisimlerini de desteklemektedir (Basile, 2000).
Marcia (1980) ise, kisilik gelisimi, diinyaya bakis acisi, deger ve diisiince
sistemlerinin olusturulmasinda etkili ¢evre egitiminin énemine vurgu yapmaktadir.
Shin (2008), ¢evre egitiminin ¢ocuklarin dogal ve yapay ¢evreye merak duymasini
saglayarak sosyal uyum becerilerini arttirmada, estetik ve bilimsel bakis agist
gelistirmede bir ara¢ olacagini belirtmistir. Erken cocukluk doneminde ¢evre
egitimini gerekli kilan bir diger neden olarak da teknolojinin gelismesiyle ¢ocuklarin
dogal ¢evreden uzaklagmasidir. Cevre egitimi ile ¢cocuklar ¢evreye kars1 farkindalik
gelistirerek cevreyi tanima ve koruma konusunda biling kazanabilmekte, teknolojinin

olumsuz etkilerinden uzaklasabilmektedir (Orr, 2002).

Erken c¢ocukluk doneminde etkili materyal ile yontem ve tekniklerin
kullanildig1 ¢evre etkinlikleriyle, ¢ocuklar ¢evreye karsi olumlu duygular edinerek
cevre dostu davranmay1 6grenmektedirler (Erten, 2005). Cevre egitimi, okul 6ncesi
donemde gelisimi desteklemekle beraber, cocuklarda bilimsel diisiinme, gozlem,
aktif 6grenme becerilerini de desteklemektedir. Bu nedenle yasamin ilk yillarinda
onemle iizerinde durulmasi gereken bir alan olma 06zelligi tagimaktadir (French,
2004). Okul oncesi donemde g¢evre egitiminin daha iyi anlagilmasi i¢in Oncelikle
amaglar1 ve bu dénemde uygulanacak cevre egitimi programinda dikkat edilmesi

gerekenleri vurgulamak gerekmektedir.

1.2.3.1. Okul Oncesi Dénem Cevre Egitiminin Amaclar

Cevre egitimi, bireylerde ¢evre bilinci olusturarak, ¢cocuklarin dogal ¢evresini
anlamasini saglamak, ¢ocuklara olumlu tutum ve farkindalik kazandirmak amaciyla
planlanir. Basal (2015, s. 28) okul oncesi donemde verilecek bir ¢evre egitiminin

amacini; ¢ocukta biligsel, duyussal ve psiko-motor diizeyde, insan doga arasinda
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karsilikli saygiya dayali, ¢evreye zarar vermeyecek davraniglar olusturabilecek
saglikli bir iletisim kurabilme becerisi ve ¢evreyi korumak igin farkindalik, tutum ve
davraniglarin kazandirilmasi olarak belirtmektedir. Tanriverdi (2012), okul 6ncesi
donem ¢evre egitiminin amaglarini; ¢cocuklarin yasadiklar1 ¢evre ve topluma karsi
merak duymasini saglayarak sosyal uyum becerilerini arttirmak, dogal gevre ile ilgili
merak duygusu uyandirmak, estetik algi gelistirmek ve bilimsel bakis agisi

gelistirmek olarak ifade etmektedir.

Cevre Egitiminin Temel Amaglart 1977 Tiflis Uluslararast Cevre Egitimi
Konferansinda tanimlanmistir. Bu amaglar, 1987 Tiflis Konferans Deklarasyonu’nda

asagida sekilde belirlenmistir (Hungerford ve Volk, 1990):

Farkindalik (Awareness): Bireylerin ve toplumlarin, tiim ¢evre ve sorunlari
hakkinda biling ve duyarlilik kazanmasini saglamak.

Bilgi (Knowledge): Bireylerin ve toplumlar1 ¢evre ve sorunlari hakkinda
temel bilgi ve deneyim sahibi olmalarin1 saglamak.

Tutum (Attitude): Bireylerin ve toplumlarin gevre i¢in belli deger yargilarini
ve duyarliligini, ¢evreyi koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini
kazanmalarini saglamak.

Beceri (Skills): Bireylerin ve toplumlarin ¢evresel sorunlari tanimlamalari ve
coziimlemeleri icin beceri kazanmalarini saglamak.

Kattlim (Participation): Bireylere ve toplumlara, ¢evre sorunlarina ¢dziim

getirme ¢alismalarina her seviyeden aktif olarak katilma imkani saglamak.
Braus ve Wood (1993) ise, okul oncesi donemden itibaren bireylerin

kazanmasi gereken cevre egitimi amaglarimi Ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerini

temel alarak sinif diizeyine gore asagidaki sekilde ifade etmektedir:

38



Tablo 2:

Swnif diizeyine gore ele alinmasi gereken amaglar

Ogrenim Basamag Oncelikli Ele Almmasi En Az Ele Ahnmasi
Gereken Amaclar Gereken Amaclar
Anasinifi- 3. Smif Farkindalik, Tutumlar Beceriler, Katilim
3 - 6. Siif Bilgi, Tutumlar Farkindalik, Beceriler,
Katilim
6 —9. Sinif Bilgi, Beceriler, Tutumlar Farkindalik, Katilim
9 —12. Simf Bilgi, Beceriler, Tutumlar, Farkindalik
Katilim

Kaynak: Braus ve Wood, (1993)’dan uyarlayan Haktanir, 2007, s. 16

Tablo 2 incelendiginde okul oncesi donemin (0-6 yas) son yillarinda gevre
egitiminin baslayabilecegi ve erken ¢ocukluk déneminin (0-8 yas) sonuna kadar
farkindalik gelistirme ve dogru tutumlar kazandirma amaclarinin, bilgi ve beceri
edindirme ile katilim amaglarina gére daha ¢ok ele alinmasi gerektigi goriilmektedir.
Bu dogrultuda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin biligsel, duyussal, psiko-motor ve
ahlaki gelisim Ozellikleri dikkate alindiginda uygun bir gruplandirma ve
asamalandirma yapildig1 goriilmektedir. Aragtirmada ele alinan ¢evresel farkindalik

kavrami 2.1.2. Cevre Ile Ilgili Kavramlar baghginda ayrmtili olarak agiklanmistir.

1.2.3.2.0kul Oncesi Déonem Cevre Egitimi Programimin Ozellikleri

Okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik olumlu tutum ve farkindalik
gelistirmeyi saglayacak unsurlarin en Onemlilerinden biri uygulanan egitim
programidir. Diinyada 20. ylizyilin son yarisindan itibaren okul Oncesi donem
cocuklarma egitim vermek amaciyla c¢evre egitim programlarinda artis
goriilmektedir. Bu programlarin ¢ogu, ¢ocuklara fiziksel, duygusal, sosyal, biligsel ve
biitiinciil olarak gelisimlerine destek veren, ¢evresel farkindalik yaratmayi amaglayan

programlardir (Robertson, 2008).
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Tiim egitim programlarinda oldugu gibi okul dncesi donemde ¢evre egitim
programi gelistirilirken de amaglar dogrultusunda igerigin belirlenmesi 6nem
tasimaktadir. Ele alinacak konular o6grencilerin gelisimsel o6zelliklerine uygun,
okulun ve Ogrencilerin ihtiya¢ ve yeterlilikleri dogrultusunda belirlenmelidir. Ayni
zamanda programda yer alacak konular gevrenin kiiltiirel ve cografi 6zellikleri de
dikkate alinarak c¢evresel kosullar dogrultusunda olusturulmalidir. 1996’da Kiiresel
Cevre Egitimi Programi’nda (Global Environmental Education- [GEE]) belirlenen

cevre egitiminde kullanilabilecek konu bagliklarinin bir kismi:

¢ Niifus yogunlugu,

e Orman ve bitki ortiisi,

e Su kaynaklarinin kirliligi,

e Denizlerde ve okyanuslardaki canlilar ve deniz seviyesinde yiikselme,

e Asit yagmurlari,

e Sera etkisine yol agan gazlar (Walker, Walters ve Skupien, 1996- IEEE),
e Havanin kalitesi,

o Iklim degisikligi,

e Radyasyon gazi ve insan sagligi,

e Hayvanlar diinyasi,

e Toprak, geri doniisiim vb. (Giilay ve Onder, 2011) olarak belirtmistir.

Bu konulardan yola ¢ikilarak erken ¢ocukluk doneminde de ele alinabilecek

¢evre konularmin bir kismi:

e Bitkiler,

e Hayvanlar,

e Hava, su ve toprak unsurlari ile korunmasi,

e Geri dontiglim,

e Enerji kaynaklarmin kullanilmasi vb. olarak siralanabilir (Giilay ve Onder,

2011).

Cevre egitiminde ele alinacak konularindgretiminde kullanilacak materyal ve

malzemeler de onem tagimaktadir. Kuzey Amerika Cevre Birligi (North American
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Association for Environmental Education- [NAAEE]), Cevre Egitimi Materyalleri;
Miikemmeliyet I¢in Ana hatlar (Environmental Education Materials: Guidelines for
Excellence) (1996) raporunda gevre egitimi materyallerinin etkili kuramlar1 ve
gecerli olgular1 yansitmasini, farkli bakis agilar1 ve kuramlari dengeli sunmasini,
materyallerin 6grencilerin  farkli bakis agilarini kesfetmeye ve kendi kanilarini

diisiinmeye tesvik etmesini onermektedir.

Cevre egitimi programi informal olarak birgok yerde uygulanmakla birlikte
en sik uygulandigi kurumlar, okullar ya da o6grenme merkezleridir. Okullar,
cocuklarin ¢evresel farkindaliklarini gelistirmeye yardimci olan dnemli kurumlar
icindedir ve yasamsal bir 6neme sahiptir. Bergman’in (1977 aktaran: Henegar, 2005)
“Erken Cocuklukta Cevresel Egitim” baslikli arastirmasinda cevre ile ilgili yapilan
calismalarin anaokulu ve kresler i¢in ¢ok Onemli bir girisim oldugu belirtilmistir.
Ayn1 zamanda okullarda egitim ortamlari, ¢evre egitimi etkinliklerine gore
diizenlenmeli, yalmizca kapali alanlar ve siif ortami ile sinirli kalmamali, okul
bahgesinde veya acik alanda cevre etkinlikleri diizenlenerek, cevre gezileri de egitim

surecine dahil edilmelidir.

Okul oOncesi donem c¢ocuklart igcin basarili bir ¢evre egitimi siirect
gerceklestirmenin Oonemli asamalarindan biri ¢ocugun gelisim seviyesine uygun
etkinliklerin belirlenmesidir. Dogal g¢evrenin ¢ocugun gelisimine pek c¢ok katkisi
bulunmaktadir ve bu dogrultuda bir ¢ocugun fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimini
biitiin olarak desteklemek isteyen bir 6gretmen, ¢ocuk merkezli bir egitim siirecini
benimsemelidir (Ayvaz vd., 1999, s. 55). Bu siiregte, Ogrencilerin gelisim
diizeylerine ve yerlesim biriminin Ozelliklerine dikkat edilerek geleneksel
yontemlerin yaninda farkli yaklasimlar, &gretim yontem ve teknikleri de
kullanilabilmektedir. Cevre egitimi, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme
becerilerini gelistirdigi i¢in yontem ve teknikler bu amaglar1 gelistirecek sekilde
planlanmalidir (Pandey, 2006). Asagida farkli egitimcilerin bakis agilar1 ya da

kurumlar tarafindan uygulanan/6nerilen yontem ve teknikler kisaca agiklanmustir:
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Montessori okullarinda agik alan egitimi Onemli bir yere sahip olup,
Montessori, okul Oncesi bahgeleri, tarlalari, hayvanlar1 bulunan okullar
istemis ve bu alanlarin ¢ocuklarin gelisim alanlarin1 olumlu yo6nde
etkileyecegini belirtmistir. Montessori’ ye gore ¢ocuga dogada bitki ve
hayvanlarin gelisimlerini gozlemleyecekleri, bitki ve hayvanlarin bakimini
iistlenerek sabirli olmayr ve gorev duygusunu Ogrenebilecekleri, doga ve
canlilar ile ilgilenerek empati ve sevgi gelistirecegi ortamlar olusturulmalidir

(Akyiiz, 2003).

Pestalozzi, ¢ocugun 6grenmesinde, birinci elden kendi deneyimlerinin etkili
oldugunu belirtmektedir; cocugun sorularina dogrudan cevap verilmemeli,
bilgiyi kendi deneyimleri ile kesfetmesine izin verilmelidir (Early Childhood

Environmental Education Programs, 2010).

Piaget tarafindan onerilen yapilandirici yaklagima gore kiiclik ¢cocuklar gevre
lizerine bazi kesifler yaparak, etkinliklerde bulunarak diinya hakkinda bir¢ok
sey 0grenebilmektedirler (Oltman, 2002, aktaran Shin, 2008).

Problem ¢6zmeye dayali 6grenme yontemi ile problem ¢ézme basamaklarinin
sirastyla uygulanmasi ¢evre ile ilgili problemlerin farkina varmayi,
problemleri ¢cozmeye yonelik bakis agist gelistirmeyi ve ¢evrede bu yonde
degisiklikler yapmay1 saglayabilmektedir (Education for a Sustainable
Future, 2005).

Gezi- gozlem teknigi ile ¢evre egitiminde dogal ortamda ilk elden veri alma
ve olaylart gercek durumu ile tanimak miimkiin olacaktir. Ayrica inceleme
gezisi etkinlikleri okul Oncesi programini her yoniiyle giiclendirmek ve
zenginlestirmek amaciyla kullanilabilmektedir (Onkol, Zembat ve Balat,
2011, s. 103).

Drama c¢alismalar1 okul 6ncesi yillarda cocugun kendilik kavrami, insanlarla
iletisim ve kavram gelisimlerine katkida bulunabilecek bir ara¢ olarak

kullanilabilmektedir. Doga olaylarin1 canlandirma, hayvan taklidi yapma, bir
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hikayeyi canlandirma gibi etkinlikler araciligiyla ¢ocuklarin empati becerileri

gelisecektir (Onder, 2010, s. 56).

e Deney teknigi bilimsel olgular veya doga olaylari tekrar edilebilmekte ve bu
teknigin i¢inde de soru- cevap, gozlem, beyin firtinast gibi teknikler
kullanilabilmektedir (Basal, 2003, aktaran Giilay ve Oznacar, 2010).

Cevre egitim programlarinda Ogrencilerin farkliliklarina uygun 6gretim ve
degerlendirme yontemleri kullanilmasinda, 6grencilerin farkli yollarla 6grendiklerini
ifade etmesini desteklemekte fayda bulunmaktadir. Degerlendirme uygun araglarla,
yalnizca uygulama sonunda degil, programin gelisimi ve uygulama sirasinda da
yapilmalidir. Bu amacgla geri bildirim formlari, gozlem, goriisme, odak grup
toplantilar1 vb. araglar kullanilarak programa katilan bireylerin bilgi, tutum ve

davranisglarindaki farklilasma degerlendirilmelidir.

Okul oncesi donemde g¢evre egitimi; ¢ocuklarda biligsel, duyussal ve her
diizeyde, insanla doga arasinda karsilikli saygiya dayali, ¢cevreye zarar vermeyen
davraniglart olusturabilecek saglikli bir iletisim kurabilme becerisi ve c¢evreyi
koruyup gelistirebilecek tutum ve davraniglarin kazanilmasimi saglayacak nitelikte
hazirlanmali ve uygulanmalidir. Wilson (1996), okul 6ncesi donemde ¢evre egitim

programlarinda dikkat edilmesi gerekennoktalariagsagidaki sekilde belirtmektedir:

e Cocuklarin kendilerini glivende hissedebilecekleri basit uygulamalar ile
baslanilmalidir.

e Cocuklarn siirece aktif katilimi saglanmalidir.

e (Cocuklarin cevre ile etkilesim halinde olmaktan mutlu olacagi c¢evresel
deneyimler yasatilmalidir.

e Engelli ¢ocuklara yonelik kaynastirma uygulamalar1 igermelidir.

e (Cevre egitiminde birden fazla yontem- teknik ayn1 anda kullanilmalidir.

e Cocuklarin tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi ve c¢evre etkilesimiile
dogay1 anlamalarina yardimci olacak caligmalar yapilmalidir.

e (Cocuklarda dogal cevreye olumlu bir bakis acis1 ve cevreye yonelik

olusturmak adina ¢ocuklara model olunmalidir.
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e (Cocuklarinkendilerini giivende hissedecekleri bir ortam yaratilmalidir.
e Cevreyi anlama agisindan farkl: kiiltiirler ve bakis agilart tanitilmalidir.
e Miimkiin oldugu kadar agik alanda etkinlikler diizenlenmelidir.

e (Cevre egitimi okul dncesi programinin her boyutuna dahil edilmelidir.

1.3.ETKINLIiK TEMELLiI OGRETIiM

Egitim sistemlerinde yapilan yeniliklerin son donem getirilerinden biri egitim
programlarindaki degisimdir. S6z konusu degisim yapilandirmaci yaklagim tizerinde
sekillenerek, okul oncesi donemde egitim siireci i¢in de genel kuramsal cerceve
olarak ifade edilmektedir (Ersoy, 2006). Milli Egitim Bakanligi’nin hazirladigi Okul
Oncesi Egitim Programi’nda, ulasiimasi beklenen belirlenen kazanim ve gostergelere
ulagilmas1 amaciyla gelisim ilkelerine uygun sekilde olusturulmasi beklenen
etkinliklerin planlanma ve uygulanma siireci esnek birakilmistir. Bu dogrultuda
olusturulacak etkinlikler 6grencilerin gelisimsel diizeylerine uygun, aktif katilimi
saglayacak, Ogrencilerin kendi &grenmelerini yapilandirabilecekleri sekilde
hazirlanmas1 6nem tagimaktadir (Demirel, 2006, s.236). Etkinlik temelli 6gretim
incelendiginde disiplinlerarasi, aktif Ogrenmenin temel prensiplerini igeren,
yapilandirmaci yaklasimin gereklerini yerine getiren ve ayni zamanda ekolojik bir
yaklasim oldugu sonucuna varmak miimkiindiir. Bu nedenle arastirmanin bundan
sonraki bolimiinde etkinlik temelli Ogretim yaklagimiyla ilgili bilgilere yer

verilecektir.

Etkinlik, hedef davraniglara ulagma amaciyla 6grenme- Ogretme slirecini
zenginlestiren ve 6grenmelerin kaliciligini artiran sinif igi-dig1 faaliyetlerdir (Sahan,
2000). Ogrenciler, bilgiyi yapilandirirken, alana, konuya ya da Ogrenene gore
diizenlenmig farkli etkinliklere katilirlar. Novick (1993) tarafindan “erken ¢ocukluk
doneminde goriilen secilmis stratejilerin bir kombinasyonu” (S. 405) olarak ifade
edilen Etkinlik Temelli Ogretim (ETO), Oregon Universitesinden Diane Bricker ve
meslektaslari ile baglamistir. ETO alanyazinda Etkinlige Dayali Miidahale (Activitiy
Based Intervention) olarak adlandirilmaktadir. Ancak “Intervention” kavrami

Tirkcede “miidahale” anlamima geldiginden ve miidahale kavrami da “karisma,
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araya girme” anlami tasidigindan bu arastirmada Etkinlik Temelli Ogretim kavrami
tercih edilmistir. Dogal bir 6gretim yaklasimi olarak kabul edilen ETO “Gomiilii
ogretim (Embedded Learning)”, “Entegre terapi (Integrated Therapy)” olarak da
tanimlanmaktadir (Pretti-Frontczak, Barr, Macy ve Carter, 2003). ETO’den
kastedilen 6gretmenlerin derslerinin dogal bir sonucu olarak uyguladiklar1 birtakim

etkinlikler degil planli, sistematik ve organize bir 6gretim tasarimidir.

Etkinlik Temelli Ogretim, erken cocuk egitiminde, program hedeflerini
cocuklarin rutin, planli ve kendiliginden gelisen (spontan) etkinliklere dahil ederek
ogrencilerin islevsel yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olan ayni zamanda
beceri gelisimini kolaylastirmak i¢in g¢ocuklarin sosyal ve fiziksel gevreleriyle
etkilesime girmesini saglayan bir stratejidir (Bricker ve Cripe 1992). Cocuk
gelisiminde ekolojik bir yaklasima dayanan bu 6gretim yaklasimi, ¢evre ile dogal,
islevsel ve anlamli etkilesimleri 6ne ¢ikarir. Bu tiir bir yaklasimla, gercek hayattaki
etkinliklerin birbirinden izole edilmemesi gereken duyusal, biligsel, motor, iletisimsel
ve sosyal bilesenlerden olustugu goriisiine dayanir. Bu nedenle, gercek yasam
etkinlikleri, 6gretimin gerceklestirilmesi i¢in en uygun ortamdir; cocugun gelisimsel

ihtiyaglarini karsilamak {izere yapilandirilabilir (Bricker ve Cripe 1992).

Pretti-Frontczak ve Bricker ise (2004), etkinlik temelli 6gretimi, davranisla
dogal ve anlamli bir iliski icinde olan davranis Oncesi ve sonrasi uyaranlarin
kullanildig1, ¢ocuga dogal ortamda 6grenme firsatlar1 sunan, ¢ocugun ilgilerinden
yola ¢ikilarak belirlenen amaglarin planlanmis etkinliklerin igerisine gomiilerek
ogretildigi bir dgretim diizenlemesi olarak tanimlamaktadir (Ozen ve Ergenekon,
2011). Etkinlik temelli 6gretime dayali bir etkinlik siireci; 6grenen merkezli ve gorev
yonelimli olmasi, cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanildig: etkinliklerden
yararlanilmasi, bilgi, beceri ve kavramaya dayali olmasi gibi 6zelliklere sahiptir.
Ogrencilerin bilgiyi alip 6ziimsemekten ¢ok, bilgiyi analiz etme, uygulama ve sentez
yapma becerilerini kullanarak etkinlikleri gerceklestirmesi amaglanmaktadir (Akin,
2007). Ayrica, dgrencilerin dogrudan ¢evreleri ile etkilesime gecmelerini tesvik eden
etkinlik temelli 6grenme (Biazak, Marley ve Lewin, 2010, s.515), etkinliklerine
cevre ve aile unsurlariin eklenmesiyle daha fazla verim alinabilmektedir (Aktepe ve

Yel, 2010, s.113). Etkinlik temelli 6grenme dogrultusunda olusturulan ortamlar
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ogrencileri otantik materyalleri kullanmaya yoneltmekte ve onlarin yeteneklerini
gelistirmeye yonelik aktiviteler icermektedir. Diger bir ifadeyle bu etkinlik temelli
ogretim, dogal 6grenmenin keyifli ve yeni bir sekli olarak agiklanabilir (Choo, 2007,
5.187).

Bricker ve Cripe (1992) Etkinlik Temelli Ogretimde ii¢ farkli etkinlik
tiriitanimlamaktadir: rutin, kendiliginden gelisen (spontan) ve planlanan. Rutin
etkinlikler ¢ocugun giinliilk hayatinda meydana gelen olaylardir. Bunlar arasinda
yemek zamanlari, banyo yapmak, giyinmek ve diger 6z-bakim durumlar1 bulunur.
Kendiliginden gelisen etkinlikler, bir nesne veya olay ¢ocugun dikkatini ¢ektiginde
gerceklesir. Planlanan faaliyetler yetiskin organizasyonu gerektirir. Planlanan
etkinlikler sirasinda, yetiskin secilen oyuncaklari, materyalleri ve ortamlari
saglayarak cocugun kesif ve 6grenme asamasini kolaylastirir. Planlanmis faaliyetin
bir ornegi kurabiye yapmaktir. Bu arastirmada rutin ve Kkendiliginden gelisen
etkinlerden ¢ok planlanan etkinliklere odaklanilmistir. Bricker ve Cripe’e gore dort
ardisik kilit unsur ETO’yii olusturmaktadir: (a) rutin, planli veya kendiliginden
gelisen faaliyetlerin  kullanimi; (b) amag¢ ve hedeflerin rutin, planli veya
kendiliginden gelisen faaliyetlere yerlestirilmesi; (c¢) mantiksal onciillerin ve

sonuglari kullanimi ve (d) iiretken ve islevsel olan hedef becerilerin se¢imi.

Etkinlik Temelli Ogretim, birkag dnemli 6zellik ile ayirt edilir, tesvik edici ve
entegredir. Oyunun Onemini kabul eder; fonksiyonel beceri gelistirme ve
genellemeye vurgu yapar; bu yaniyla harekete gegiricidir (Bricker ve Cripe 1992).
Ogrenmenin gergeklesmesi igin ¢ocugun bir etkinlige dikkatle/dzenle katilmasi
gerekir. Bu katilmin bir yetigkin tarafindan degil, ¢ocuk tarafindan nesneler ve
olaylar secildiginde gerceklesmesi daha olasidir (Jones ve Warren 1991). Sonug
olarak, etkinlik temelli 6gretimin 6nemli bir kismi, hareket gegirici bir atmosfer
yaratmayl ve sonra ¢ocugun o g¢evreyle etkilesime dahil olmasmi kapsar; bu da

entegre olmaktir.

Cocuk gelisimi, birbiriyle karmasik bir sekilde iligkili bircok alanda ortaya
cikmaktadir; diger bir deyisle bir alandaki gelisim, diger alanlardaki gelismeyi
dogrudan etkiler. Bu iliskinin bir &rnegi Piaget'in (1962) ikincil Devresel Tepkiler
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(Secondary Circular Reactions) seklinde adlandirdigr donemde gézlemlenebilir. 4-8
aylar arasin1 kapsayan bu evrede bebek bedeni disindaki olaylarin ¢ok daha
farkindadir ve bir cesit deneme yamlma yoluyla 6grenmegerceklesir. Ornegin
bebekler motor yeteneklerini gelistirdikge, farkina varmadan da olsa yatak tizerinde
asili olan ve dokunuldugunda hareket eden bir oyuncaga dokunur. Bu hareket hos bir
harekete veya sese neden olursa hareketi tekrarlamaya calisacaklardir. Daha sonra
ayni sonucu elde etmek icin kasith olarak bu davranisi yineler. Bu 6rnekte, motor
gelisim bilissel yeteneklerin gelistirilmesini kolaylastirmistir. Benzer sekilde, egitim
ortamma katilan etkinlikler gelisimsel iliskiyi yansitmalidir. Bu anlamda ETO,
cocuklarin tek bir etkinlik sirasinda farkli gelisimsel alanlarda bir dizi beceriyi

uygulamalarina firsat verir.

Etkinlik Temelli Ogretim oyunlarin énemini kabul etmektedir (Fromberg
1987; Garvey 1977, Piaget 1962). Oyun, cocuklarin duyusal, motor, bilissel,
iletisimsel ve sosyal yetkinlik gelistirmek icin kullandiklar1 stratejidir (Fromberg
1987; Garvey 1977; Piaget 1962). Ote yandan kimi kaynaklarda “oyun” ve “etkinlik”
ayn1 anlamda kullanilsa da Oyun Temelli Ogretim ve Etkinlik Temelli Ogretim
birbirinden farkli kavramlardir. Etkinlik temelli 6gretim genellikle oyun temelli
olanlardan daha genis bir yelpazedeki etkinlikleri igermektedir. Ornegin, yemek
saatleri, cocuklarin beceri kazanmasi ve gelistirmesi i¢in mitkemmel firsatlar saglar.
Ancak yemek saatleri, geleneksel anlamda oyun degildir. Buna ek olarak, planlanan
etkinliklerin bazilar1 genellikle oyunla ilgili olmayan etkinliklerdir (Bricker ve Cripe,
1992).

Etkinlik temelli bir yaklasim, 6grenme siirecinde pasif alicilar yerine aktif
arastirmacilar olmalar i¢in ¢ocuklarin ilgilerinden yararlanmak {izere tasarlanmistir.
Islevsel beceri gelistirme ve genellestirmeye vurgu yapar. Bu yaklasimi 6ne ¢ikaran
egitimciler, izole edilen becerilerin ¢ogu zaman gergek hayattaki durumlara
yansitilmasi konusunda basarisiz olundugunu kabul etmektedirler (Miller 1989).
Etkinlik temelli 6gretimin birgok avantaji bulunmaktadir. Hem bireysel hem de grup
calismalarina uygundur. Evde, okulda ya da cevrede dgrenme siirer. Ozel 6grenme

ihtiyac1 olan ¢ocuklar i¢in de uygundur. Ebeveynleri aktif katilimcilar olarak siirece
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dahil eder. Ayn1 zamanda disiplinleraras1 yaklasimla da ¢ok uyumludur (Bricker ve

Cripe, 1992).

Etkinlik temelli Ogretimde, O6gretmenlerin belirlenen amaglara ulagmayi
saglayacak etkinlikler planlamasi, yapilacak etkinliklerin, 6grencilerin analiz, sentez,
degerlendirme, iliskilendirme, siniflandirma, genelleme ve sonu¢ c¢ikarma gibi
becerileri kazanmalarina yonelik olmalidir (Talim ve Terbiye Kurulu Bakanligi,
TTKB, 2005). Ogretmen istenilen davranis degisikligini meydana getirebilmek icin
davranigin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayan firsatlar yaratmali, gerekli arag-gereci
etkinlik Oncesi hazirlamali, tepki i¢cin bekleme siiresi belirlemeli ve gerektiginde
davranisin gerceklesmesi igin ¢esitli ipuclar1 vermelidir. Bu siiregte, davranisla
dogrudan iliskili olmayan ve ortama sonradan eklenen yapay pekistirecler miimkiin
oldugu kadar az kullanilmali, etkinligin kendisinin bir pekistire¢ olmasi

saglanmalidir (Kurt, 2008).

Ozen ve Ergenekon, (2011) ¢alismasinda etkinlik temelli 6grenme

yonteminin uygulanmasina yonelik unsurlar1 agsagidaki sekilde siniflandirmistir:

Etkinlikleri cocugun ilgilerini dikkate alarak se¢me: Erken c¢ocukluk
doneminde cocuklarin ilgilerinin belirlenmesi ve bu ilgileri dogrultusunda g¢ocuk
tarafindan baslatilan etkinliklerin se¢ilmesi 6nemlidir. Cocugun secilen etkinlige ilgi
duymasi, etkinligin ¢ocuk i¢in anlamli olmasina yol acacak ve 6gretmenin de bu
etkinlik i¢in ¢cocuga ayrica bir pekistire¢ sunmasina gerek olmayacaktir (Kurt, 2008;

Pretti-Frontczack ve Bricker, 2004).

Cocugun bireysel amaclarim rutin etkinliklerin icine gomerek 6gretme:
Ginliik yasam etkinliklerinin yapilmasi i¢in izlenen sira-diizene rutin denir. Giinliik
rutinler, 6zellikle kiiciik cocuklarin 6grenmeleri i¢in ¢ok onemlidir. Cocuk diizenli
giinliik yasam rutinleri icinde hem kendini daha giivenli hissedecek hem de bu diizen

cocuga cesitli 6grenme firsatlari saglayacaktir (Vuran, 2007).

Cocugun bireysel amaclarim planlanmis etkinliklerin icine gomerek

ogretme: Cocuklar i¢in belirlenen amaglar, giinliik rutinler igerisine gomiilerek
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Ogretilebilecegi gibi, planlanmis oyun etkinlerinin igerisine gomiilerek de
Ogretilebilir. Planlanmis etkinlikler, genellikle yetiskin rehberligiyle ya da katilimiyla
gergeklesir. Planlanmis etkinlikler, oyun igerisinde c¢ocuklara farkli O6grenme
olanaklar1 saglar. Bu nedenle, planlanmis etkinliklerin iyi tasarlanmis olmas1 gerekir

(Pretti-Frontczack ve Bricker, 2004).

Islevsel ve Genellenebilen Hedef Beceriler Ogretme: Islevsel beceriler,
cocugun fiziksel ve sosyal ¢evresinde bagimsizligini ve yasam kalitesini arttiracak
becerilerdir. Ornegin, haftanmn giinlerini isimlendirme iki yasindaki bir gocuk igin
islevsel bir beceri degilken, yedi yasindaki bir ¢ocuk i¢in ise islevsel bir beceridir. Bu

nedenle, 6gretmenlerin ¢ocuklar icin islevsel amaglar belirlemesi 6nem tasimaktadir

(Bricker vd., 1998).

Cevre ve Davramisla Dogal ve Anlamh Bir iliski icinde Olan Davrams
Oncesi ve Sonrasi Uyaranlar1 Kullanma: Cocuk tarafindan baslatilan rutin ya da
planlanmis etkinliklere c¢ocugun katilimi, ¢ocukta hedeflenen degisiklikleri
saglamayabilir. Bu nedenle, Ogretmenin ¢ocukta istenilen davranislarin ortaya
¢ikmasini saglamak ve tam bir sonuca ulagmak i¢in sistematik bir ¢alisma planlamasi
gerekir. Bu agidan bakildiginda, ETO ¢ocuklarm istedikleri etkinlikleri yapmalar1 ya
da c¢ocuklari oyun oynarken kendi kendilerine Ogrenmeleri icin onlar1 serbest
birakmak anlamma gelmemelidir. Ogretmen istenilen davrams degisikligini
saglayabilmek i¢in davranisin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayan yeterli firsatlar
yaratilmali, gerekli arag-gerecgleri hazirlamali, bagimsiz tepki i¢in bekleme siiresi
belirlemeli ve gerektiginde davranisin gergeklesmesi icin ipucu (sorular sorma,
model olma, fiziksel ipucu, vb.) sunmalidir. Bu siirecte, davranisla dogrudan iliskili
olmayan ve ortama sonradan eklenen yapay pekistire¢ler miimkiin oldugu kadar az

kullanilmali, etkinligin kendisinin bir pekistire¢ olmast saglanmalidir (Kurt, 2008).

Etkinlik temelli Ogrenmeye dayali etkinlik tasarlama siireci, farklh
arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde ifade edilmektedir. Ozmantar ve
Bingdlbali’nin (2009, s.322) yaptiklart calismayla (Bell, 1993) etkinliklerin
tasarlanmas1 ve uygulanmasi siirecine dair belirttigi ortak ve benzer asamalar su

basliklar kisaca su sekildedir:
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e Etkinligin amaci: Kazandirilmasi hedeflenen davraniglar belirlenerek,
ogrencilerin 6n bilgileri kontrol edilmesini igermektedir (Purtul, 2009).

e Etkinligin uygulanmasinda smif yonetimi: Etkinligi ayrilacak siire iyi
ayarlanarak, Ogretmenin etkinlige miidahale seklinin etkinligin ve
ogrencilerin  Ozelliklerine uygun olacak sekilde smif yOnetimi
gerceklestirilmelidir (Cubukgu ve Girmen, 2008, s.123).

e Etkinligin birden fazla baslangi¢ noktasma sahip olmasi: Ogrencilerin
farkl1 bilissel 6zellik ve becerileri olusuna dikkat edilerek etkinlikler bireysel
farkliliklara dikkat edilerek hazirlanmalidir (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009,
s5.333). Etkinlik boyunca tiim 6grencilerin katilimi saglanmali, 6grencilerin
sorular1 yanitlanmalidir.

e Etkinlik kapsaminda kullanilacak araglar: Amaca uygun materyal,
malzeme ve araglar belirlenerek, nasil hazirlanacaginin belirlendigi asamadir
(Ozmantar ve Bingdlbali, 2009, s.333).

e Etkinlik uygulamasinda 6gretmen ve 6grenci rolleri: Etkinlige yonelik

tasimaktadir. Ogretmen oOgrencinin aktif olmasi gerekliliginin bilincinde
olarak etkinligi yiiriitme sorumlulugunu iistlenmelidir (Ozmantar, Bingdlbali,
Demir ve Saglam, 2009, s. 338). Bu tiir dgretimde yetiskin iki temel
sorumluluga sahiptir. Birincisi, 6grenmenin gerceklesebilecegi tesvik edici ve
esnek bir ortam olusturmaktir. Ikincisi, cocugun cevre ile olan etkilesimini
kolaylastirmak, gelistirmek ve genisletmektir (Bricker ve Cripe, 1992).

e Olg¢me-degerlendirme: Sonuctan cok siirecin degerlendirilmesi 6nemlidir.
Ogrenen bireylerin kendi 6grenme sorumluluklarini tasimalar1 acisindan
bireysel degerlendirme formlari, 6grenci gelisim ve gézlem formlari, 6grenci
giinliikleri geleneksel anlamdaki degerlendirme araglarinin bu asamada 6nem

tasimaktadir (Cubuk¢u ve Girmen, 2008 s.129).

Bricker, Pretti-Frontczak ve McComas (1998) ETO igin uygun becerileri
secme konusunda bes asamali bir siire¢ dnermektedir:
1. Adm. Ogretim Hedeflerini Belirleme.

Bu adimda potansiyel 6gretim hedeflerini belirlemek igin:
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A. Ogrenci dosyalari incelenir.

w0

Takim tiiyeleriyle hedefleri tartigilir.

C. (a) islevsel, (b) farkli insanlar tarafindan da kullanilabilecek ortamlar
olusturulur ve (¢) g¢ocugun dogal giinlik ortaminin bir pargasi olarak
kullanilabilen hedefler belirlenir.

D. Hedeflerin ¢ocugun giinliik aktivitelerine nasil dahil edilecegine karar verilir.

E. Smif ortaminda, etki alanina gore uygun hedef becerileri belirlemek i¢in bir

matris gelistirilir.

2. Adim Hedef Davranisi veya Beceriyi Tanimlama
Hedef davranisi veya becerisini acik¢a gozlenebilir ve Olciilebilir sekilde
tanimlanir.
3. Adim. Temel Verileri Toplama
A. Hedef beceriyi degerlendirmek i¢in gereken veri tipini belirlenir.
B. Ogretim oncesinde ogrencinin becerilerini belirlemek icin 3-5 giin
boyunca en az ii¢ kez veri toplanir.
4. Adim. ETO’niin Uygulanmasi
A. Amaglara ulagsmak i¢in kullanilacak 6gretim tekniklerini belirlenir. Teknikler
modelleme, rol oynama, bi¢cimlendirme, geri bildirim ve giiglendirme igerebilir
(ancak bunlarla siirli degildir).
5. Adim. Ogrenen Ilerlemesinin Izlenmesi
A. Ogretimin hedef davranis veya beceriler iizerindeki etkinligini en az iki hafta
stireyle 6lgmek i¢in veri toplayin.
B. Hedef davranislar hakkinda bagka bireylerden de goriis alma
6. Adim Verileri Gozden Gegirme ve Gerekirse ETO Planin1 Degistirme
A. Ogretim bulgularina bagli olarak ETO’ye devam edilir.
B. ETO siiregleri degistirildiginde, bir defada yalnizca bir degiskeni degistirilir.

C. Her bir uyarlama veya degisikligin ardindan veri toplanir ve incelenir.

Bu aragtirmada, ¢ocuklarin 6grenme 6zellikleri ve verilebilecek cevre egitimi
konulart incelendiginde aktif 6grenmeyi temel alisi, disiplinlerarasi olusu ve esnek
O0grenme olanaklar1 sunmasi, farkli yontem ve tekniklerin kullanimina olanak

saglamas1 ve eylem arastirmalarinin dogasina uygunlugu bakimindan uygulanacak
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cevre egitimi siirecinin etkinlik temelli 6grenme modeline dayandirilmasi
ongoriilmiistiir. Sekil 2°de bu arastirmada ETO’ye uygun olarak tasarlanan model yer

almaktadir.

Ne Ogretilecek?

-Ogretim Hedeflerinin
Belirlenmesi

/ \

4 Ne Zaman Ogretilecek? )
-Hedeflerin Aktiviteler,

/

-Ogretim Siireci ve 6grenen

Nasil Degerlendirilecek?

ilerlemesinin Rutinler i¢ine nasil ve ne
degerlendirilmesi zaman dahil edileceginin
belirlenmesi

\_ Y \_ /
P /

Nasil Ogretilecek?

-Ogretim siirecinin planlanmasi ve
uygulanmasi

Sekil 2: Etkinlik Temelli Ogretime dayanan gretim siireci

Bu arastirmada uygulanan 6gretim, Sekil 2’de belirtilen Etkinlik Temelli
Ogretim uygulama adimlarina gére diizenlenmistir. Okul 6ncesi dénem 6grencilerine
uygulanacak olan ¢evre egitiminde ¢evresel farkindalik gelistirme hedefi kapsaminda
kazanimlar olusturularak etkinlikler tasarlanmistir. Etkinliklerde kullanilacak 6gretim
yontem ve teknikleri 6grencilerin 6zellikleri ve konuya uygun sekilde belirlenmis,
uygulanma tarihleri ve siire¢ belirlenerek uygulama takvimi olusturulmustur.
Etkinliklerin ve o&grenci ilerlemesinin degerlendirilmesi amaciyla ise etkinlik

degerlendirme formlarindan ve goriismelerden yararlanilmistir.
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1.4 ILGILI ARASTIRMALAR

1.4.1.Tiirkiye Disinda Yapilan Arastirmalar

Kwon (2003) arastirmasinda bes ve alti yaslarindaki Koreli ¢ocuklarin 16
haftalik Ogretim siireci sonrasinda canli varliklar ile ilgili kavramlarimin nasil
degistigini ve gelistigini belirlemeyi amacglamistir. Bu dogrultuda 30 anasiifi
ogrencisinin bulundugu bir anasinifina devam eden alt1 6grenci ile odak goriismeler
yapilmis, ¢ocuklara uygulanan yasantiya yonelik etkinlikleri ve 6gretmen-g¢ocuk
iletisimini  gozlemlenmis ve Ogretmen giinliikleri incelenmistir. Egitim sonrasi
ogrencilerin canli ve cansiz kavramlarina iligkin olumlu degisim gosterdigini ve
bilimsel bakis acis1 gelistirdiklerini ortaya koymustur. Caligma ayni zamanda
ogretmen-cocuk etkilesimlerinin ve 6gretim miidahalelerinin etkileriyle ilgili bilgi
saglamistir. Bu dogrultuda arastirmada bu calismada kullanilan gériisme ve gbzlem
arastirma metodolojisinin, ¢ocuklarin doga ve cevresel kavramlari 0gretme ve
ogrenmedeki ilk fikirlerini ve kavramsal gelisimlerini kesfetmede yararli bir arag

oldugunu gostermistir.

Grodzinska-Jurczak, Stepska, Nieszporek ve Bryda (2006) tarafindan
gerceklestirilen “Polonya’daki Okul Oncesi Cocuklarin Cevre Problemleri Algis1”
(Perception of Environmental Problems Among Pre-school Children in Poland)
baglikli arastirma okul 6ncesi gocuklarin ve ailelerinin ¢evre konulariyla ilgili bilgi
diizeylerini belirlemek ve gevreye karsi tutumlarini incelemek amaciyla yapilmstir.
Bu arastirma, Malopolskie, Mazowieckie ve Warmiésko-Mazurskie Illerinden 30
okuldan 686 ebeveyni ve 674 alti cocugu kapsamistir. Sonuglar, alti yasindaki
cocuklarin ¢evreyle ilgili temel kavramlar ve ¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi
olduklarmi, fakat c¢evreyle ilgili tutumlarinda uygun olmayan davranislar

sergilediklerini gostermistir.
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Giagazoglou, Kyparos, Fotiadou ve Angelopoulou (2007) tarafindan
gerceklestirilen Yunanistan’daki Okul Oncesi Cocuklarinin Motor Gelisimleri
Uzerine Annelerinin Egitimi ve Yasanilan Mekanin Etkisi baslikli arastirmanin
amaci, ¢ocuklarin motor gelisimleri iizerine, anne egitiminin ve ¢ocugun yasadigi
alanin etkisini incelemektir. Sonug¢ olarak, kentsel alanlarda yasayan g¢ocuklarin
kirsal alanlarda yasayan ¢ocuklara gore ince motor yeteneklerde daha iyi bir

performans gosterdikleri ortaya konmustur.

Christenson (2009) cocuklara yonelik olarak kaleme alinmis edebi eserlerin
geri doniisim kavrami ve cevre egitimi agisindan c¢ocuklara olan katkilarini
arastirmistir. Caligma, arastirma yaklasimlarinda nitel arastirma yaklasimi
cergevesinde yiritiilmistiir. Arastirma kapsaminda c¢ocuklara yonelik yazilan
kitaplar incelenmis ve ele alinan yirmi ¢ocuk kitabi degerlendirmeye alinmustir.
Incelenen kitaplarda yer alan geri doniisiim ile ilgili kavramlar bu kapsamda
irdelenmistir. Arastirmanin sonuclar1 dogrultusunda ise kitaplarin geri doniisiim ile
ilgili konularin aktarilmasi ve c¢evre egitiminde kullanilmasinin faydali oldugu
goriilmesine ragmen, ogrencilerin dikkatini geri doniisim kavramina c¢ekmede

yetersiz kaldig1 ortaya konmustur.

Aini ve Laily (2010) tarafindan, Malezya’daki devlet okullarinda gérev yapan
Ogretmenlerin ¢evre problemleri, ¢cevresel konulardaki bilgileri, ¢gevre problemlerine
kars1 hissettikleri ve siirdiiriilebilirlik konularinda uygulama diizeylerini 6l¢mek i¢in
aragtirma yapilmistir. 300 okul Oncesi 6gretmeninin katildig1 arastirma sonucunda
ogretmelerin, ¢evresel bilgiye sahip olduklari, c¢evresel kaygi tasimakla iilkede
yasanilan g¢evresel sorunlarin nedenleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar
ortaya cikmistir. Arastirma sonucunda hizmet i¢i egitim seminerleri araciligiyla
ogretmenlerin bu konuda bilgi diizeylerinin artirilmasi ve uygulamalarinda cesitlilige
gitmeleri i¢in bu seminerlere gereksinim duyuldugu ve bdyle uygulamalarin yararl

olacagi konusunda 6nerilerde bulunulmustur.
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Kos ve Jerman (2013) “Sloven Anaokullarinda Acik Alan Etkinliklerinin
Ogrenmeye Etkisi (Provisions for Outdoor Play And Learning in Slovene
Preschools)” baslikli arastirmada agik alanlarin okul dncesi ¢ocuklarin 6grenmelerine
olan etkisini ve ogretmenlerin agik alan egitimine yonelik bakis agilarini
arastirmiglardir. 141 okul Oncesi 6gretmeni ve 264 okul O6ncesi donem Ggrencisinin
katildig1r arastirmada, Ogretmenlerin dogal alanlarda ve bahgelerde cocuklarin
ogrenmelerine ne kadar zaman tanidiklari, 6gretmenlere gore agik alan etkinliklerine
hangi nelerin engel olabilecegini ortaya koymaya c¢alismislardir. Arastirmanin
sonucunda, 0gretmenlerin acik alanlar1 yeteri kadar kullanmadiklar1 ortaya ¢ikarken,
ailelerin acik havada oyun ve egitimi destekledikleri ortaya konmustur. Ogretmen ve
aileler ¢cocuklarin dogal mekanlarda zaman gegirmelerinin derslerine olumlu sekilde

yansidigi belirtmislerdir.

Karimzadegan (2015) “Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Cevre Egitiminin
Cevresel Bilgi Gelistirilmesine Etkisi, Rast ili (Study Of Environmental Education
on Environmental Knowledge of Preschool Age Children in Rasht City)” baglikli
arastirmasinda ¢evre egitimi programi araciligiyla anaokulu cocuklarinin ¢evresel
bilgilerini ve olumlu c¢evresel tutumlarini artirmayr amacglamistir. Caligmanin
orneklem grubunu iran’mn Rasht sehrinde okul 6ncesi egitime devam eden 104 cocuk
olusturmaktadir. Calismada yar1 deneysel desen, veri toplama araci olarak Cevreye
Yoénelik Tutum Olgegi Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV) kullanilmistir. Calisma
kapsaminda elde edilen verilerin analizi sonucunda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin

cevresel bilgilerinin ve ¢evre tutumlarinin olumlu yonde gelistigi belirtmistir.

Ernst (2014) calismasinda erken ¢ocukluk yillarinda 6grenme bakimindan
dogal dis mekanlar1 kullanmayi &zendirmek icin bir strateji izlemistir. 46 erken
cocuk donemi egitimcisinin katildigr aragtirmanin sonuglarina goére egitimcilerin
sahip oldugu dogal mekan kullanimimna dair inanglardan, dogal mekanlarinin
kullanimindaki zorluk ve olumlu kullanimina iliskin olmak iizere iki boyut seklinde

ele alinmigtir. Calismanin sonuglarinda ise egitimcilerin kis mevsimi, giivenlik
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endisesi, dogal mekanlara ulasma sorunlari gibi konularda olumsuz inanglara
ahipolduklar ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda erken-gocukluk donemi egitimcilerinin
egitimde dis mekanlar1 kullanmalarini destekleyecek etkinlikler yapmalar1 yoniindeki
inanglar1 gelistirmek i¢in etkinlikler gelistirilmesi arastirmacinin Onerileri arasinda

yer almaktadir.

Yurtdisinda ¢evre egitimi konusunda yapilan ¢alismalar incelendiginde genel
olarak cevre egitimi ve ilgili kavramlara yonelik sorunlart belirlemek ve ¢oziim
tiretmek lizerine oldugu goriilmektedir. Dogal ve yapay cevrenin egitimde
kullanilmasi, c¢evresel farkindalifa yonelik aile,  yasanilan mekan, egitim
materyallerinin etkisi {izerine ¢aligmalarin yer almaktadir. Bu dogrultuda verilerin
elde edilmesi siirecinde karma (nitel ve nicel) yontemlerin kullanilarak toplandigi

aragtirmalarin ¢ogunlukta oldugu ifade edilebilmektedir.

1.4.2.Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Taskin ve Sahin (2008), “Cevre” Kavrami ve Alt1 Yas Okul Oncesi
“Cocuklar” baglikli aragtirmalarinda alt1 yas grubu okul 6ncesi ¢ocuklarinin gevre
kavramini algilayislarinin yasadiklari yerlesim yerleri ve ailelerinin sosyo-ekonomik
durumlarina goére farklilik gosterip gostermedigini irdelemistir. Bu dogrultuda
cocuklarla yapilan goriismeler ve cocuklarin ¢izdikleri resimler veri toplama araci
olarak kullanilmis, veriler elestirel ve yorumlayici analiz yoluyla elde edilmistir.
Calisma sonuglarma gore a) farkli sosyo-ekonomik diizeyden gelen ve farkh
yerlesim birimlerinde yasayan alti yas grubu cocuklar cevre kavramini farkl
algilamaktadirlar, b) ¢ocuklarin ¢evre kavramini algilayislart 6zellikle yasamlarinda
var olmasini istedikleri metalara bagli olarak daha ¢ok maddi degerleri isaret
etmektedir, c) Orta-tist gelir grubundan gelen ailelerin ¢ocuklar1 ¢evre kavraminin
kiiresel ya da yerel bir problem oldugunun farkinda iken gelir diizeyi diisiik olan

ailelerin gocuklarinin daha az farkindaliga sahip oldugu tespit edilmistir.
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Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009) tarafindan yapilan “Ebeveynlerin Okul
Oncesi Dénemdeki Cocuklarma (60-72 Ay) Yasattiklart Dogal Cevre Deneyimleri ve
Cocuklarin Cevreye Karst Tutumlar1” baslikli arastirmada, ¢ocuklarin ¢evreye karsi
tutumlarinin; yasanilan yer, ebeveynlerin egitim diizeyi, ailenin gelir durumu,
ebeveynlerin meslegi ve cinsiyet degiskenlerine gore nasil farklilastigi aragtirilmastir.
Arastirmanin  6rneklemini, 60-72 aylik donemde 353 c¢ocuk ve ebeveynleri
olusturmaktadir. Cevresel Tepki Envanteri (Children’s Environmental Response
Inventory) ve Aile Tarama (Parent Survey) olc¢eklerinden elde edilen verilerin
analiziyle ¢ocuklarin g¢evreye karsi tutumlarinin yasanilan yer, annenin Ogrenim
diizeyi, babanin 6grenim diizeyi, ailenin aylik geliri, annenin meslegi ve babanin
meslegine gore farklilasmadigi, cinsiyete gore ise anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir. Ailelerin ¢cocuklarina yasattiklar1 dogal ¢cevre deneyimlerinin; yasanilan
yere ve ailenin aylik gelirine gore farklilagmadigi, annenin 6grenim diizeyi, babanin
O0grenim diizeyi, annenin meslegi ve babanin meslegine gore ise anlamli farklilik
olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmanin 1s18inda; ebeveynlere
cocuklarmin etkili dogal cevre deneyimleri yasamalarini destekleyecek egitimler
verilmesi, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢evreye yonelik tutumlar tizerinde etkili
olan degiskenlerin ayrintili olarak arastirilarak yapilacak ¢alismalarin, bu degiskenler

g0z Oniine alinarak planlanmasi ve uygulanmasi 6nerilmistir.

Giilay ve Ekici (2010) tarafindan yapilan “MEB Okul Oncesi Egitim
Programimnin Cevre Egitimi Ag¢isindan Analizi” bashikli arastirmada Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan amaglar, kazanimlar, kavramlar
cevre egitimi agisindan analiz edilmistir. Arastirmada okul Oncesi egitimi
programinda gelisim alanlarindaki amaclarda, psiko-motor ve dil alanlarinda gevre
egitimine yoOnelik ama¢ ve kazanimlarmm yer almadigi bununla birlikte sosyal-
duygusal, biligsel ve 6zbakim becerileri alanlarindaki ¢evreye yonelik amaglarin, tim
programdaki amaglar igerisinde %25.9’luk bir yere sahip oldugu tespit edilmistir.
Cevre egitimine yonelik kazanimlarin da tiim kazanimlarin % 15.5’ini olusturdugu
belirlenmistir. Ayrica programda yer alan kavramlarin % 29.0’unun ve programda
yer alan belirli giin ve haftalarin % 26.3’{inilin ¢evre egitimi ile ilgili oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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Tanriverdi (2012) “Yaratict Drama Yontemi ile Verilen Egitimin Okul Oncesi
Ogrencilerinin Cevre Farkindaligma Etkisi” adli arastirmasinda, okul oncesi
donemde yaratici drama yontemi ile verilen egitimin ¢evresel bilgi ve farkindaliga
etkisini arastirmistir. 44 okul oncesi donem ¢ocugunun katilimiyla gergeklestirilen
arastirmada, yaratict drama kullanilarak gerceklestirilen ¢evre egitimine katilan
Ogrencilerle digerleri arasindaki fark belirlenmeye ¢alisilmistir. Verilerin analizinde
nitel ve nicel yontemler bir arada kullanilmistir. Arastirmada g¢evre egitimi
uygulamalarinin g¢evresel bilgi ve farkindaligi anlamli diizeyde arttirdigi sonucuna
ulagilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s18inda gevre egitiminin dgretmen
kilavuz kitaplarina bagli bir 6gretim olmaktan ¢ikarilarak yaratici drama gibi

Ogrenciyi etkin kilan yontemlerle gerceklestirilmesi Onerilmistir.

Yalgm (2013) “Dogal Cevreyi Koruma Programinm Okul Oncesi Dénem
Cocuklarinin Cevreye Yonelik Tutumlarina Olan Etkileri: Canakkale 11 Ornegi”
baslikli arastirmasinda dogal ¢evreyi koruma etkinliklerine dayanan cevre egitimi
programinin, okul Oncesi 0grencilerin g¢evrelerine yonelik tutumlarma etkisini ve
cevreye yonelik tutumlarin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini belirlemeyi
amaglamigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu deney grubunda 20, kontrol grubunda 20
olmak iizere toplam 40 6grenciden olusmaktadir. Veriler “Cevreye Yonelik Tutum
Olgegi: Cocuklara Yénelik Cevre Tutum Olgegi Okul Oncesi Versiyonu (The
Children Attitudes Toward the Environment Scale Preschool Version)” baslikli 6l¢ek
ve goriisme sorulariyla elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore dogal ¢evreyi
koruma programinin, dgrencilerin dogal cevreye yonelik tutum degistirmelerinde

olumlu etkiye sahip oldugu ortaya konmustur.

Kalburan (2014) Denizli ilinde bulunan resmi ve 06zel anaokullarinin
bahgelerinin fiziksel 6zellikleri, kullanim1 ve gelistirilmesine yonelik uygulamalar
ve karsilagilan problemleri arastirmis, 26 anaokulunun dahil oldugu ¢aligmada resmi
ve 0zel anaokullariin bahgelerinde dogal unsurlarin yeterli olgiide bulunmadigi

ortaya koymustur. Resmi ve 6zel anaokullarinda okul bahgelerinin birer 6grenme
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ortam1 olarak algilandig1 ancak biligsel gelisim alaninin her iki okul tiiriinde de okul
bahgesinde yiiriitiilen etkinliklerde amaglanmadigi saptanmistir. Bu aragtirma ile okul
oncesinde gelisim alanlarinin desteklenmesinde ¢evresel unsurlarindan etkili sekilde
yararlanilabilmesi i¢in egitim kurumlarinin gerekli diizenlemeleri yapmalari
gerekliligi, cevresel diizenlemelere engel olan etmenler arastirilarak ¢oziim

bulunmasina yonelik oneriler sunulmustur.

Soydan ve Samur (2014) “A Comparative Study On The Environmental
Attitudes of 60- 66- Month- Old Children and their Mothers (60-66 aylik ¢ocuklarin
ve annelerinin ¢evreye yonelik tutumlar tizerine karsilagtirmali bir ¢aligma)” baslikli
arastirmasinda 60-66 aylik okul Oncesi donem c¢ocuklarinin g¢evreye yonelik
tutumlarmi belirlemeyi ve onlarin annelerinin ¢evreye yonelik tutumlar ile
cocuklarin ¢evreye yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi ortaya koymay1
amaglamislardir. Arastirma iliskisel tarama deseniyle yiiriitiilmistiir. Arastirma
kapsaminda elde edilen verilerin analiz sonucunda, 60-66 aylik ¢ocuklarin genel
olarak cevresel farkindalik ve tutumlarin ve annelerinin ¢evresel tutumlarinin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Ayrica annelerin g¢evresel tutumlari ile ¢ocuklarin gevresel

tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu belirtilmistir.

Dilli ve Bapoglu Diimenci (2015), “Okul Oncesi Ddénemi Cocuklarina
Anadolu’da Yasamis Nesli Tiikenmis Hayvanlarin Ogretilmesinde Miize Egitiminin
Etkisi” baglikliarastirmalarinda okul 6ncesi donem c¢ocuklarina Anadolu’da yasamis
ve nesli tilkenmis olan hayvanlarin 6gretilmesinde miizelerin etkisini incelemislerdir.
Karma yontemin kullanildig1 arastirmada, uygulanan programin etkililigini 6lgmek
icin nicel arastirma yonteminden deney gruplu deneme modeli olusturulmustur. Alt1
yas grubundan 13 &grenci grubu ile ti¢ hafta boyunca yiiriittiikleriaragtirmalarinda,
miize e8itiminin Anadolu’da yasamis ve nesli tilkenmis hayvanlarla ilgili biligsel
becerileri anlamli diizeyde etkiledigi sonucuna ulagmislardir. Arastirmada okul
oncesi donemde, cevresel konularin Ogretiminde miizelerden yararlanilabilecegi

belirtilmistir.
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Kurt Gokgeli (2015) “Cevre Egitim Programinin 48-66 Aylik Cocuklarin
Cevresel Farkindaliklarina Etkisi” baslikli arastirmasinda Cevre Egitimi Programinin
48-66 aylik c¢ocuklarin g¢evresel farkindaligina etkisini aragtirmistir. Bu dogrultuda,
arastirmanin orneklemini olusturan 48- 66 aylik donemde bulunan 40 6grenci deney
ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmig, Cevre Egitim Programinin uygulandigi grup
ile uygulanmadigi grup arasinda fark olup olmadigi arastirilmistir. Karma yontemin
kullanildig1 arastirmada veri toplama araci olarak 6grencilere yonelik “Kisisel Bilgi
Formu” ve arastirmacinin gelistirdigi "48-66 Aylik Cocuklar Ic¢in Cevresel
Farkindahign Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda Cevre
Egitim Programinin uygulandigi deney grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli

bir fark olustugu goriilmiistiir.

Cakar (2016) “Ekoloji Temelli Cevre Egitiminin Okuldncesi Donemde Cevre
Bilinci Gelisimine Katkis1” arastirmasinda, doga deneyimine dayali olarak yiiriitiilen
¢evre egitimi programinin okuldncesi 6grencilerinin ¢evre bilinci gelisimine etkisini
arastirmisgtir. 69 6grencinin katilimiyla gergeklesen arastirmada, bireylerin ¢evreyi,
dogayla girecekleri dogrudan etkilesimlerle derinlemesine kavramalarini ve ¢evresel
degerleri igsellestirmelerini saglamalarini temel alan "ekoloji temelli ¢evre egitimi
yaklasim1" kullanilmistir.  Arastirma, ekoloji temelli ¢evre egitiminin okuldncesi
donemde ¢evre bilinci gelisimine katkisini1 incelemek i¢in tek grup on-test ve son-test
deneysel arastirma modeline dayali olarak gergeklestirilmistir. Veriler Ogelman ve
Giilay tarafindan Tiirkceye uyarlanan Okul Oncesi Cocuklarin Cevreye Karsi
Tutumlar1  Olgegi (CATES-PV) ile veriler toplanmis, arastirma sonucunda,
uygulamaya katilan Ogrencilerin c¢evreye yonelik sorumlu davranis egilimlerinin
arttigr belirlenmistir. Elde edilen bulgular 1518inda, o6grencilerin ¢evre bilinci
gelistirerek, bu bilinci davraniglara doniistiirmesi, doga dostu bireyler olmalarini
saglamak i¢cin doga deneyimine dayali c¢evre egitimi uygulamalarindan

yararlanilmas1 onerilmistir.

Cosanay (2018) “Okul Oncesi Donem Cocuklarmin (Bes-Alt1 Yas) Cevresel
Tutumlarmin Cocuk Ve Ogretmen Degiskenleri Agisindan Incelenmesi” baslikli

arastirmasinda, okul 6ncesi 6grencilerinin ¢evresel tutumlarinin, ¢ocuk ve d6gretmen
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degiskenlerine gore nasil farklilagtigini arasgtirmistir.  Arastirmada Musser ve
Diamond tarafindan gelistirilen Cevreye Yonelik Tutum Olgegi: Cocuklara Yénelik
Cevre Tutum Olgegi Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV) 6l¢egi kullanilmis olup
arastirma sonucunda, okul degiskenine gore cevresel tutum puan ortalamalarinda
anlaml fark goriiliirken, cinsiyet, yas, ebeveyn 6grenim diizeyi degiskenlerine gore
anlamli fark saptanmamstir. Ogretmenlerin cocuklarda gozlemledigi ¢evresel
tutumlarin daha ¢ok g¢evre temizligi, ¢cevreyi koruma ve tasarruf gibi davraniglar
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda, c¢evresel tutumlarin gelistirilmesinde
okullarin etkisi géz 6niinde bulundurularak okullarda ¢evre egitimi uygulamalarinin

desteklenmesi, okul aile is birligi ile daha etkili hale getirilmesi Onerilmistir.

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar incelendiginde okul Oncesinde cevre
egitimine yonelik yapilan arastirmalarin daha ¢ok deneysel yontemlerle yapildig
goriilmektedir. Cevre egitim programlari olusturularak farkli agilardan etkileri ortaya
konmaya calisilmakla birlikte, olusturulan tasarimlarin uygulanabilirligine iliskin
yeterli sayida calismaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda okul Oncesi donem
ogrencileri i¢in ¢evresel farkindahigi gelistirmeye ve katilimcilarin uygulamaya
yonelik goriislerini belirlemeyi amaglayan, eylem arastirmasi yonteminin kullanildig
bu tasarimin, uygulanabilirlik ve olusturulacak tasarimlar i¢in egitimcilere kaynak

olacag diisiiniilmektedir.
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IKiNCi BOLUM

2.YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama

araglart gegerlik giivenirlik caligsmalari ve verilerin analizi yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Yildirim ve Simsek (2005) nitel arastirmalari, gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekci ve biitlinciil bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi aragtirmalar olarak ifade eder. Bu arastirmada da nitel aragtirma yonteminin
tercih edilme sebebi, uygulanacak cevre egitimi siirecinin ¢aligma grubunun dogal
ortaminda gerceklesmesi ve silirecin gercekci ve biitlinciil bir sekilde arastirmaya
aktarilmak istenmesidir. Nitel aragtirmalarin; kiiltiir analizi, olgu bilim, kuram
olusturma, durum ¢alismasi ve eylem arastirmasi gibi farkli desenlerle kurgulanmasi
mimkiindiir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 70-78). Bu arastirma, nitel arastirma

paradigmalarindan eylem arastirmast modeline uygun goriilmiistiir.

2.1.1. Eylem Arastirmasi1 Modeli

Eylem arastirmasi, arastirma ve uygulamanin bir arada olmasini miimkiin
kilan bir arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 78). Eylem arastirmasi,

ogretmenlerin kendi o6gretim yollari, Ogrencilerin nasil daha iyi 6grendigi ve
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Ol¢iimlerin nasil yapildig: ile ilgili bilgi toplamak i¢in kullanildiklari sistemli
aragtirma (1), okul ve sinif temelli egitimsel uygulamalar1 gelistirmeyi amaglayan ve
genellikle 6gretmenler tarafindan gergeklestirilen arastirmalar (2) olarak ifade
edilmektedir (Demirel, 2005, s.52). Bu arastirma deseni okullarda; gercek bir
problemi ¢alisma olanagi sunar, uygulamalarin nasil gelistirilebilecegini konu edinir
ve Ogretim uygulamalarinin sistematik gozlemini yapmay1 gerektirir. Bu rolilyle
eylem arastirmasi egitim arastirmalar1 ve O0gretim uygulamalar1 arasindaki bosluga
koprii kurar (Johnson, 2015). McKernan (1991, s.16-17) farkli epistemolojik ve
aragtirma  yaklasimlarim1  bir  araya  getirerek  eylem  arastirmasinm
Teknik/igbirlik¢i/bilimsel, Karsilikli isbirligi/uygulama/tartigma odakli,
Ozgiirlestirici/gelistirici/elestire]l olarak {ic grupta ele almaktadir. Bu arastirma
McKernan’in siniflanmasina gére bu yaklasimda, daha onceden belirlenmis bir
kuramsal c¢ergeve icinde bir uygulamanin betimlenmesi, test edilmesi veya
degerlendirilmesi amaglandigindan “Teknik/isbirlikgi/bilimsel, eylem arastirmasi”
tirtindedir. Hendricks’in (2006) siniflamasina gore ise, eylem aragtirmalari, isbirlikli,
elestirel, katilimci ve smif i¢i eylem arastirmalar1 olarak dort boliimde
incelenmektedir. Arastirmacinin kendi siifinda arastirmaci tarafindan uygulandigi
icin Hendricks’in siniflamasina gore “Sinif i¢i eylem arastirmasi” tiirlindedir. Sinif
ici eylem arastirmalarinda, oOgretmenler Ogrencilerinden topladiklar1 veriler
dogrultusunda ¢ikarimlari yorumlamaktir. Bu eylem aragtirmalari genelde kisisel bir
cabanin Uriiniidiir, fakat 6gretmenler birlikte isbirligiyle arastirmayi yiiriitebilirler
(Hendricks, 2006; aktaran Derince ve Ozgen, 2015, s. 151). Bu arastirma,
Ogretmenin arastirmaci roliinii {istlenmesi nedeniyle ayni zamanda Ogretmen

arastirmasi olarak da ifade edilebilmektedir (Noftke, 1997).

Belirtilen agiklamalar dogrultusunda, arastirmaci, ayni zamanda §gretmeni
oldugu smifta, ¢evre egitimini biitiinctil bir ac¢idan ele alan “Cevre igin egitim”
anlayigina dayanarak  dort hafta gozlem, bir hafta c¢evre egitimi konusunu
belirlemeye yonelik etkinlikler, iki hafta etkinliklerin uygulanmasi1 ve final
degerlendirme goriismelerinin yapilmasiyla 01.03.2018- 09.05.2018 tarih aralig
icerisinde uygulamasint gerceklestirmistir. Etkinlik temelli 6gretime dayali olarak

olusturulan ¢evre egitimi etkinliklerin “toprak™ konusunda hazirlanan kazanimlar ve
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topragin 6nemi kapsaminda farkindalik gelistirmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda eylem plani olusturulmus ve veri toplama araglarindan elde edilen

veriler sistematik ve diizenli bir sekilde kaydedilmistir.

2.1.2. Eylem Arastirmasi Uygulama Siireci

Bu boliimde eylem arastirmanin  amacglart  dogrultusunda, gelistirilen
uygulama siirecine iligkin aciklamalar ve uygulama siirecinin adimlarina yer

verilmistir. Bu dogrultuda siirecin genel ilerleyisi Sekil 3’ te sunulmaktadir:

Aragtirmanin Yapilacagi Gerekli izinlerin Cevre Egitimi Konusunu
Okulun Belirlenmesi Alinmasi Belirmeye Yonelik
Etkinlikler

Uzman Goriisii ile Cevre Egitimine

Kazammlarin On Etkinliklerin Yénelik "Toprak"
Uygulanmast . .
Olusturulmast Konusunun Seg¢ilmesi
Toprak Konusu-

Etkinlik Planlarinin Toprak Konusu P
Hazirlanmasi/ Etkinliklerin in SOUn Etukllannlrllljlaz:m
Materyallerin Uygulanma Siireci ve
Hazirlanmast

Sekil 3. Eylem arastirmas siirecinin genel uygulama adimlar
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Sekil 3’te goriildiigli {izere, eylem arastirmasi Oncesinde uygulamanin
yapilacagt okul ve uygulama tarihleri belirlenmis ve gerekli izinler (Ek 30)
alinmistir. Arastirmaya katilacak Ogrencilerin ebeveynlerine uygulanacak egitimle

ilgili olarak konu baslig1, etkinlikler ve siire ile ilgili bilgi verilmistir.

Arastirma, gerekli izinlerin alinmasindan sonra 6grencilerin genel 6zellikleri
ile dogal ve yapay gevreye yonelik goriis, bilgi, tutum ve farkindaliklarinin
gozlemlenmesiyle baslamistir. Hazirlanan gozlem formu dogrultusunda (Ek 1,
Ogrenci Gozlem Formu) 01.03.2018/ 30.03.2018 tarihleri arasinda dort hafta siireyle
gbzlem yapilarak 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve cevresel farkindaliklar
gbzlemlenmistir. Arastirmaci, 6grencilerin ayni zamanda sinif 6gretmeni oldugundan
smifin genel ozelliklerinin bilincinde olup, okuyucuya kolaylik olmasi amaciyla
ogrenci gozlem formuna siifin genel 6zelliklerinin belirlenmesine yonelik sorular da
eklemistir. Gozlem siirecinin baglangicindan uygulama siirecinin bitimine kadar
arastirmaci tarafindan arastirmaci glinliigii tutulmustur. Anekdotlar, giinliik egitim
akist icinde gecen ifadeler, meydana gelen sorunlar ve yasanan aksakliklar, sinif ve

okulla ilgili ¢gevreye yonelik saha notlar1 aragtirmaci giinliigline kaydedilmistir.

Okul oncesinde cevre egitimi kapsaminda ele alinabilecek konular ilgili
alanyazin taramasiyla incelenmis, toprak, hava, su, geri doniisiim konular1 arasindan
ogrencilerin ¢evre kavramina yonelik hangi bagliklara daha ¢ok ilgi gdsterdiklerini,
belirlenen konulardaki farkindalik diizeyleri, neyi dogru ve yanlis bildiklerini
belirlemek i¢in ti¢ etkinlik olusturulmus ve uygulanmistir. Cevre egitimi konusunu
belirlemeye yonelik etkinliklerden elde edilen veriler analiz edilmis ve ulasilan
bulgular dogrultusunda 6gretim etkinliklerinin “Toprak” konusunda hazirlanmasina
karar verilmistir. Cevre egitimi silirecinin bir konu bagligi etrafinda smirh
tutulmasinda siire ve caligmanin etkililiginin degerlendirilerek egitimcilere model
olusturma amaci da etkili olmustur. Cevre egitiminin konusunu belirlemeye yonelik

etkinlikler ise kisaca su sekildedir:
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Etkinlik 1: Tlgi Merkezleri Olusturulmasi (09.04.2018)

Derslikteki uygun alanlarda toprak, su ve hava merkezleri olusturulmustur.
Toprak merkezine toprak, tas, biiyiiteg, tarla, fidan, kumsal vb.; su merkezine su,
kaplar, deniz canlilar1 gorselleri; hava merkezine balon, riizgar giili, firtina, gokyiizii
gorselleri vb. malzemeler konulmustur. Okul binasi i¢inde bulunan geri doniisiim
kutularinin bulundugu alana gidilerek geri doniisiim iizerine soru- cevap yapilmistir.
Ogrencilerin cogunlugunun hangi merkezde en ¢ok vakit gecirdigi not edilmis,
olusturulan merkezlerde o6grencilerle etkinlik degerlendirme yar1 yapilandirilmis
goriisme formu (Ek 2) dogrultusunda goriisme yapilarak toprak, hava, su ve geri

doniisiim tizerine bilgi, tutum ve farkindaliklari analiz edilmistir.

Etkinlik 2: Ayse’nin Gezisi (11.04.2018)

Cevrenin temel unsurlar1 ve ¢evre koruma konusunu ele alan Tiirkge-dil
etkinligi hazirlanmistir. Toprak, su, hava, siirdiiriilebilirlik unsurlar ile ilgili kukla
materyalleri yardimiyla Ayse’nin Gezisi (Ek 3) bashkli 6ykii okunmus, ardindan
Oykiiye yonelik degerlendirme sorulari sorulmustur. Etkinlik sonunda dykiide gecen
toprak, su, hava, geri doniisim unsurlarindan istedikleri unsur ile ilgili resim
yapmalart istenmistir. Etkinlik degerlendirme sorularindan alinan yanitlar ve

ogrencilerin etkinlik sonunda yaptiklari resimler veri olarak kullanilmistir.

Etkinlik 3: Ilk dikkatinizi ¢eken fotograf/resim hangisi? Neden?
(13.04.2018)

Etkinlik siirecinde 6grencilere toprak, su, hava, geri donilisiim unsurlariyla
ilgili gesitli (Ek 4) gorseller sunulmustur. Gorsellerde tarla, deniz, yagmur, yel
degirmeni, ¢Op kutusu vb. bulunmaktadir. Gorseller 6grencilerin gorebilecegi bir
panoya asilmis ve Ogrenciler tiim resimleri gordiikten bir dakika sonra gorseller
kapatilmistir. Gorseller ve siirenin bir dakika olarak belirlenirken okul 6ncesi donem
Ogrencilerinin gelisim 6zellikleri, konu alami1 dikkate alinmistir. Gorseller alindiktan

sonra her 6grenciye bireysel olarak en ¢ok ilgilerini ¢eken ve akillarinda kalan gorsel
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sorulmus ve yanitlar dogrultusunda c¢ocuklarin ilgi, merak ve farkindaliklari

belirlenmeye ¢alisilmistir.

Cevre egitiminin konusunu belirleme amaciyla yapilan etkinliklerden elde
edilen verilerin analiz ve yorumlanmasinin ardindan, okul dncesi donemde gelisim
ozellikleri, o6grencilerin farkindalik ve ilgileri dogrultusunda c¢evre egitiminin
“Toprak” konusunda hazirlanmasima karar verilmistir. Bu dogrultuda oncelikle
ogrencilerin 6gretim Oncesi topraga yonelik farkindaliklarini belirleme amaciyla 6n
etkinlikler uygulanmistir. Ogretim 6ncesi durumu ortaya koymak icin uygulanan 6n
etkinliklerin 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine, toprak konusu kapsamina uygun
olmasina dikkat edilmis, etkinlikler tez danismani ve gecerlik komitesi ile gdzden
gecirilmistir. Birinci 6n etkinlik olan “Toprak ile ilgili kart esleme” etkinliginde
(16.04.2018), dgrencilere toprak unsuru ile ilgili olan 15 ve ilgili olmayan 15 gorsel
dagitilmis, toprak ile ilgili gorselleri ayirmalari istenmistir. Ikinci 6n etkinlik
uygulamasinda (17.04.2018) zihin haritas1 olusturulmustur. Ogrencilerin okul dncesi
donemde olmalar1 nedeniyle zihin haritasi olusturulurken soézel cevaplar alinarak
aragtirmaci tarafindan A4 biyiikliigiinde bir sayfaya not alinmistir. Uygulamalardan
once Ogrencilere herhangi bir bilgi verilmemis olup, 6grenciler ¢alismalarini bireysel

olarak gerceklestirmislerdir.

On etkinliklerden elde edilen bulgular 1s1ginda, toprak kavramma yodnelik
alanyazin taramasi yapilmig, dgrencilerin gelisimsel 6zellikleri ve ihtiyaclar1 temel
alinarak toprak kavramina yonelik kazanimlar hazirlanmistir. Ardindan kazanimlara
uygun etkinlikler tasarlanmis ve eylem plan1 olusturulmustur. Etkinlikler
tasarlanirken, arastirmada kullamlan Etkinlik Temelli Ogretim yaklagimimin ilkeleri,
etkinlik tasarlama adimlar1 temel alinmistir. Ayni zamanda okul 6ncesi donem
gelisim ozellikleri ve 6grencilerin genel diizeyleri dikkate alinmistir. Kazanimlar ve
etkinlikler tez damismani ile paylasilmis ve Gegerlik Komitesinin onaymna

sunulmustur. Etkinlikler tasarlanirken, asagidaki hususlara dikkat edilmistir:

e Ogrencilerin biligsel, fiziksel ve sosyal- duygusal ve dil gelisim alanlarina

uygun olmasi,
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e Belirlenen kazanimlar1 kapsayici nitelikte olmasi,
e Oprenciyi aktif hale getirmesi,
e Kolay uygulanabilir olmasi,

e llgi cekici olmas.

Toprak kavrami kazanimlarina yonelik hazirlanan etkinlik, ilgili gelisim alan1

ve uygulandig tarihler Tablo 3’de belirtilmistir:

Tablo 3:

Toprak Kavramina Yonelik Kazanim, Gelisim Alani, Etkinlik ve Uygulama Tarihleri
Kazammlar Gelisim Alam Etkinlik Tiirii- Tarih
1.Topragin, kayalarin ¢esitli doga olaylarmin  Biligsel Gelisim Kayalara ne olmus?
(riizgar, sicak- soguk hava farki, riizgar, Duyussal Gelisim  Tiirkge- Drama
yagmur vb.) etkisiyle parcalanip Sosyal gelisim 23.04.2018

ufalanmasiyla olustugunu agiklar.

2. Topragin tanecikli yapida oldugunu sdyler.  Biligsel Gelisim Topragin arasinda ne
var?
Fen
24.04.2018

3.Topragr olusturan tanecik ve cesitli

maddelerin arasinda hava oldugunu soyler.

4. Topragin renk, doku vb. Ozellikleri Biligsel Gelisim Topraktan resim

bakimindan farkli gesitleri oldugunu agiklar. ~ Psiko-motor Sanat
Geligim 25.04.2018

5.Topragin canlilar i¢in ara¢ gere¢ yapimi, Biligsel Gelisim Comlegim topraktan
barinak olarak farkli kullanim alanlar1 Psiko-motor Sanat
oldugunu agiklar. Gelisim 26.04.2018
6.Topragin bitkilerin canliligint  Biligsel Gelisim Tohumdan fidana
stirdiirebilmesi i¢in gerekli oldugunu agiklar.  Dil Gelisimi Tiirkge

27.04.2018

Biberlerim biiyiisiin

Fen

30.05.2018
7.Bitkilerin toprak yapismmin zenginligi icin Biligsel Gelisim Tohumdan fidana
gerekli oldugunu aciklar. Dil Geligimi Tiirkce

Biberlerim biiyiisiin

Fen
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8. Topragi yasam alami olarak kullanan, Biligsel Gelisim Kostebek

topragin altinda ve istiinde yasayan canlilara Psiko-motor Tiirkce

ornek verir. Gelisim 02.05.2018

9. Topragin korunmasinin énemini (canlilarin  Biligsel Gelisim Uzgiin toprak
yagsam alani, canlilarin besin kaynagi, barinak  Dil Geligimi Tiirkge

vb. acisindan) agiklar. 03.05.2018

10. Toprak kirliligini (topraga birakilan ¢6p, Bilissel Gelisim Uzgiin topraK

atik pil, plastik, atik sular, zararli tarim Psiko-Motor Tirkge
ilaglari, zararli  gazlar vb. etkisiyle Gelisim Topragi temizliyorum
olustugunu) agiklar. Oyun

04.05.2018
11. Topragi korumak igin neler yapilmasi Biligsel Gelisim Topragi temizliyorum
gerektigini (¢opleri ¢Op kutularina atmak, Psiko-motor Oyun

geri donlisim kutularim1  kullanmak, yesil Gelisim
alanlar1 korumak vb.) soyler.

Belirlenen kazanimlar dogrultusunda, okul o6ncesi Ggrencilerinde topragin
olusumu, yapisi, ¢esitleri, yasamdaki gorevleri, bitkiler ve hayvanlar i¢in 6nemi ve
topragi kirleten etkenler ile topragi korumanin Onemine yonelik farkindalik
gelistirilmesi amaclanmistir.  Etkinlikler, iki Tiirk¢e, iki fen, ii¢ sanat, bir
Tiirk¢e/drama ve bir oyun etkinligi olarak tasarlanmis; etkinlik siireleri okul oncesi
donem etkinliklerine uygun olarak esnek birakilmistir. Tasarlanan etkinliklerin
uygulanmas1 sonrast toprakla ilgili kazanimlarda belirtilen ifadelere yonelik

aciklama, ifade etme, siralama becerilerini yerine getirmesi beklenmistir.

Etkinlikler hazirlanirken Milli Egitim Bakanligi’nin (2013) okul dncesiegitim
programinda oOnerilen etkinlik plant formatindan yararlamilmistir. Etkinlik plani
formatinda (Ek 5) kazanim, 6grenme siireci, sozciik ve kavramlar, dikkat edilmesi
gereken noktalar, etkinligin degerlendirilmesi alanlar1 bulunmaktadir (EK 5 ) Eylem
plan1 siirecinin Ozeti, tarihleri ve adimlari veri toplama araglartyla da

iliskilendirilerek asagida bulunan Sekil 4’te daha ayrintili olarak sunulmustur:
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Calisma Grubunun Ozelliklerinin Belirlenmesi
-Gozlem Siireci 01.03.2018- 30.03.2018
- Arastirmaci Giinltigii, Saha Notlar1 Alinmasi

U

Cevre Egitimi Konusunu Belirlemeye Y 6nelik Etkinliklerin Uygulanmasi ve Analizi
09.04.2018- 13.04.2018

-~

A

Cevre Egitimi Konusunun "Toprak" Olarak Belirlenmesi
15.04.2018

A

Toprak Konusu On Etkinliklerin Uygulanmasi
16.04.2018- 17.04.2018

@

Uzman Goriigleri ile Toprak Konusu Kazanimlarin Gelistirilmesi
20.04.2018

&

Uzman Goriigleri ile Etkinliklerin Tasarlanmasi
20.04.2018

s

Toprak Konusu Etkinliklerinin Uygulanmas1

-Etkinlik Degerlendirme Formlarinin Doldurulmasi
-Ogrenci ve Gozlemci Ogretmen Goriismeleri
-Aragtirmaci Giinliigii Tutulmasi
23.04.2018- 04.05.2018

A

Toprak Konusu Son Etkinliklerin Uygulanmasi
07.05.2018

LS

Final Degerlendirme Goriismelerinin Yapilmasi
09.05.2018

Sekil 4: Eylem arastirmasi siirecinin ilerleyisi

Sekil 4’te goriildiigii gibi, 6n etkinliklerin uygulanmasindan sonraki adim,

gelistirilen etkinliklerinin uygulanmasi adimidir.
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Okul oncesi etkinlik plan1 formatinda hazirlanan etkinlikler belirlenen tarih
araliklarinda smifta uygulanmistir. Etkinlikler siiresince gozlemci Ogretmen
uygulamaya doniik gozlem yapmis ve ayrica “Gozlemci Ogretmen Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu” (EK 6) dogrultusunda etkinlige yonelik goriis ve
Onerilerini ifade etmistir. Arastirmaci tarafindan etkinliklerin kisa 6zeti, zorluklar,
olumlu durumlar veya ifadeler arastirmaci giinliigiine not alinmistir. Etkinlik 6ncesi,

etkinlik siire¢ ve etkinlik sonrasi yapilanlar asagida yer almaktadir:

Etkinlik Oncesi: Etkinlikler dncesi kullanilacak malzeme ve materyaller
hazirlanmig, smif ortaminda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Etkinligin
baslangicinda Ggrencilerin  6n  bilgilerini kontrol amaciyla etkinlik plani
degerlendirme boliimiinde bulunan sorular sorulmustur. Burada amag¢ 6grencilerin
islenecek kazanimla ilgili durumunu belirlemektir. Ardindan ¢ocuklarin dikkatini
¢ekme amaciyla gorsel, tekerleme, sarki vb. ile etkinlige giris etkinlikleri
diizenlenmistir. Ogrencilerin dikkatleri ¢ekilerek motive olmalari saglandiktan sonra

etkinlige gecilmistir.

Etkinlik Siireci: Etkinligin uygulanma asamasidir. Etkinlik siiresince
ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarini korunmasina, 6grencinin etken-edilgen olma

dengesine, cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine dikkat edilmistir.

Etkinlik Sonrasi: Etkinligin pekistirilmesi amaciyla resim, soru cevap, merak

ettiklerinin yanitlanmasi vb. yapilmistir. Her etkinlikten sonra:

e Ogrencilere etkinlige iliskin goriislerini belirtmeleri icin Goriislere iliskin
Etkinlik Degerlendirme Formu (Ek 7) verilmis ve iizgiin, kararsiz, giilen yiiz
simgelerinden birini isaretlemeleri istenmis,

e Her dgrenciye etkinligin kazanimina yonelik, Kazanimlara iliskin Etkinlik
Degerlendirme Formlarinda yer alan sorulara etkinlik degerlendirmeleri
yapilmis ve kontrol listeleri doldurulmus, (Kazanimlara iliskin Etkinlik

Degerlendirme sorulari etkinlik planlarinda yer almaktadir.)
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e Her 6grenciyle etkinlik siireci degerlendirme yar1 yapilandirilmis goriisme

formu (Ek 8) dogrultusunda gériisme yapilmuistir.

Gelistirilen etkinlikler su sekildedir:

Kayalara ne olmus?/ Tiirk¢e- Drama Etkinligi (23.04.2018): Etkinlik
oncesi ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekmek igin ¢ocuklara farkli renk ve dokularda toprak
gorselleri sunulur. Cocuklara topragin nasil olugsmus olabilecegi sorularak fikir
yiiriitmeleri istenir. Ardindan topragin olusumunu anlatan video izlenir. Cocuklara
uzun yillar 6nce kayalarin riizgar, yagmur, sicak hava, soguk hava, riizgar gibi doga
olaylarindan etkilenerek parcalanip ufalanarak topragi olusturdugu aciklanir.
Cocuklarla soru cevap bolimii ve merak ettiklerinin cevaplanmasindan sonra
etkinligin drama kismina gegilir. Dramanin i1sinma bdlimiinde cocuklarin tiimii
istedikleri doga olaymi canlanidirir. Ardindan, ¢ocuklarin bir kismi el ele tutusarak
kaya olur. Diger cocuklar riizgar, sicak hava, soguk hava, yagmur, kar rollerine
girerler. Doga olaylar1 rollerine giren Ogrenciler kaya roliindeki Ogrencilerin
etrafinda rollerine uygun dogaglama yaparlar. Kaya roliindeki ¢ocuklar ise
birbirinden uzaklagarak ayrilir ve smifin farkli alanlarina gegerler. Kayalarin
parcalanip ufalanmasi oyunlastiritlir ve c¢ocuklarin dramaya iliskin goriislerinin
alinmasinin ardindan etkinlik tamamlanir. Etkinlik plan1 (Ek 9) ve etkinlige iliskin

fotograflar (Ek 10) “Ekler” boliimiinde sunulmustur.

Topragin arasinda ne var? / Fen Etkinligi (24.04.2018): Sinifin uygun bir
alanina bir kap icinde toprak, taslar, biiyiitec ve balon koyulur. Oncelikle havanin
varhigina dikkat ¢ekilerek havanin goriinmez ve sekil alabilir yapisi hakkinda sohbet
edilir. Topragin tanecikli yapisi biiylite¢ yardimiyla ¢ocuklarla incelenir. Bir cam
kavanozun igine toprak koyularak yiiksekligi isaretlenir. Kavanoza su eklenerek
cikan kabarciklar gbzlemlenir ve topragin yiiksekligi tekrar isaretlenir. Topragin

tanecikli yapida olusu ve taneciklerin arasinda hava olusu bu sekilde gozlemlenir ve
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cocuklara agiklanir. Etkinlik plant (Ek 11) ve etkinlige iliskin fotograflar (Ek 12)

“Ekler” bolimiinde sunulmustur.

Topraktan resim/ Sanat Etkinligi (25.04.2018): Cocuklarin dikkatini
¢ekmek i¢in bahgede ve deniz kiyisinda bulunan kumun gérselleri sunulur, gocuklara
farkli alanlarda gordiikleri topragin ayni olup olmadigi, baska nasil toprak gesitleri
olabilecegine yonelik sorular sorulur, sohbet edilir. Toprak ¢esitlerine yonelik sorular
sorulmadan Once 0grencilerin ¢esit ve tiir ifadeleri ile ifade edilmek istenen siniftaki
farkli oyuncaklar (6rnegin farkli sekillerdeki parcali oyuncaklar, araba, kamyon,
otobiis oyuncaklarinin farkli tiirde ara¢ olusu vb.) yardimiyla agiklanir. Farkli renk ve
cesitte toprak gorselleri sunulur ve (kirmizi, kara, killi, kahverengi, kumlu toprak
vb.) Ardindan g¢ocuklara farkli renk ve gesitte toprak resimleri verilerek makas ve
yapistirict dagitilir. Cocuklara toprak gorsellerini istedikleri boyut ve sekillerde
keserek fon kartonuna yapistirarak resim olusturmalarina yonelik yonerge verilir.
Cocuklar toprak resimlerini istedikleri gibi keserek kolaj calismasi yaparlar.
Tamamlanan ¢aligmalar ¢ocuklarin gorebilecegi bir alana asilarak sergilenir. Etkinlik
plant (Ek 13) ve etkinlige iliskin fotograflar (Ek 14) “Ekler” boliimiinde

sunulmustur.

Comlegim Topraktan / Sanat Etkinligi (26.04.2018): Sinifin uygun alanina
ogrenme merkezi olusturularak farkli malzemelerden (plastik, cam, porselen, kagitve
toprak) {iretilmis bardak, tabak, kap vb. esyalar koyulur ve bu materyaller
incelenerek hangi maddelerden yapilmis olduklar1 tizerine 6grencilerle sohbet edilir.
Agirliklart ve dokular1 karsilastirilir. Topragin yasamda farkli gorevleri oldugu
belirtilir. Topragin barinak, esya, ara¢ gere¢ yapimi olarak kullanim alanlari ve
gorevleri agiklanir. Cesitli gorsellerden kilden yapilmis ¢omlek, testi, bardak vb.
esyalar gosterilerek hangi maddeden yapildigi sorulur. Kilin 6nce su ile karistirilarak
camur haline getirilmesi, sekil verilerek kurumasi ve son olarak da sert bir dokuya
gelmesi i¢in ateste firinlamasi gerektigi agiklanir. Kil topragi ¢cocuklara gosterilir ve
dokunmalari, incelemelerine olanak saglanir. Her ¢ocuga bir miktar kil verilerek

istedikleri sekilleri olusturabilecekleri sdylenir. Etkinligin ardindan hazirlanan kilden
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tirtinler cocuklarin gorebilecegi bir alanda kurumaya birakilir. Etkinlik plani (Ek 14)

“Ekler” boliimiinde sunulmustur.

Tohumdan Fidana / Tiirk¢e Etkinligi (27.04.2018): Dergi, gazete ve
gorsellerden toprak iizerine konusmaya devam edilir. Etkinlige giriste hikaye
okunma asamasina gegmeden once parmak oyunu ile giris yapilir. Cocuklarin dikkat
ve motivasyonu saglandiktan sonra tohumun filizlenmesini anlatan hikaye okunur.
Ardindan tohumun filizlenme siireci {izerine soru cevaplarla bitkilerin biiylimesi i¢in
topraga su verilmesi, giines 15181 goren alana koyulmasi ve uygun sicakligin
saglanmasi gerektigi iizerine konusulur. Topragin bitkilerin-meyve, sebze, agag,
cicek, ¢im vb. bitkilerin canli kalabilmesi i¢in toprak {izerinde yasam alanlar1 olmasi
gerektigi agiklanir. Tiirkge etkinliginin ardindan pekistirme amagli olarak bitkilerin
biiyiimesi i¢in gerekli olan unsurlarin yer aldigi boyama yapilir. Olusturulan
calismalar ¢ocuklarin gorebilecegi bir alana asilir ve etkinlik sonlandirilir. Etkinlik
plamn (Ek 16) ve etkinlige iliskin fotograflar (Ek 17) “Ekler” boliimiinde

sunulmustur.

Biberlerim Biiyiisiin/ Fen Etkinligi (30.05.2018): Simifa domates, biber,
salatalik, marul gibi cesitli sebzeler getirilir. Cocuklarla sebzeler hakkinda konusulur
(sekil, bliytikliik, nasil yetistigi, nereden alinabilecegi, renkleri vb.). Dogal c¢evreyi
olusturan agag, bitki ve yesil alanlar, sebzelerin nerede, nasil yetistirildigi, neye
ithtiyaclart oldugu hakkinda sorular sorularak c¢ocuklarin fikirleri alinir. Toprak
olmasaydi bitkilerin canliligin1 koruyup koruyamayacagi lizerine soru cevap yapilir.
Ayni zamanda topragin i¢inde kalan koklerin, bitki parcaciklarinin topragin yapisin
zenginlestirdigi, yeni bitkilerin yasamasmi sagladigi ¢ocuklarin  gelisimsel
ozelliklerine uygun sekilde aciklanir. Ardindan etkinligin fidan dikme bdliimiine
gecilerek biber fidanlar1 ve fidanlarin ekilebilecegi kaplar ¢ocuklara dagitilir. Fidan
dikimi i¢in uygun dikim araliklar1 ve uygun cukur derinligine karar verilir.
Cocuklarla fidan dikme etkinligine gecilir. Uygun yonergelerle fidan dikimi
gerceklestirilir. Etkinlik plan1 (Ek 18) ve etkinlige iligskin fotograflar (Ek 19) “Ekler”

boliimiinde sunulmustur.
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Kostebek/ Sanat Etkinligi (02.05.2018): Etkinlige baslamadan once
topragin altinda yasayan hayvanlar hakkinda sohbet edilir, 6rnek vermeleri istenir.
Ogrencilerin cevaplar1 alindiktan sonra topragin altma yuva yapan kostebek, yilan,
karinca, tavsan, solucan, kirpi hayvan isimleri sdylenir. Topragin lizerinde, ormanda
yasayan yabani ve evcil hayvanlar sorulur ve kedi, kopek, at, maymun, vb. hayvan
ornekler verilir. Ardindan topragin altinda ve iistiinde yasayan canlilar i¢in yasam
alan1 oldugu gorevi O6grencilerin gelisimsel Ozelliklerine dikkat edilerek anlatilir.
Tavsan, yilan, kostebek, karinca taklitleri ile etkinlik pekistirilir. Topragin yasam
alan1 gorevi anlatildiktan sonra uygun yonergelerle, malzemeler kullanilarak
kostebek yapilir. Olusturulan {irtinler c¢ocuklarin gorebilecegi bir alana asilarak
sergilenir ve etkinlik tamamlanir. Etkinlik plan1 (Ek 20) ve etkinlige iliskin
fotograflar (Ek 21) “Ekler” boliimiinde sunulmustur.

Uzgiin Toprak/ Tiirkce Etkinligi (03.05.2018): Cocuklarin gorebilecegi bir
alana cevre kirliligi ve toprak kirliligine sebep olan gorseller asilir. “Toprak nasil
kirlenir?”, “Toprak kirlenirse ne olur?” sorular1 sorulur. Cocuklarin cevaplarindan
sonra toprak kirliligi ile ilgili hikaye okunur ve ardindan toprak kirliligi sebepleri
hakkinda fikir yiiritmeleri istenir. Cevreye atilan ¢oplerin, plastik, pil, zararli tarim
ilaclar1, atik su ve zehirli gazlarin toprag kirliligine sebep oldugu agiklanir. Coplerin
¢Op kutularina atilmasi, pil, plastik, cam gibi atiklarin geri doniisiim kutularina
atilmasi, atik sularin ve zararli gazlarin filtrelenmesi, tarim ilaglarinin kullaniminda
dikkatli olmasi gerekliligi konusunda sohbet edilir. Toprak kirlenirse canlilarin
yasam alanlariin azalacagi, canlilarin barinaklarmin kirlenmesiyle canlilarin zarar
gorecegi, bitkilerin yasayamayacagi anlatilir ve ¢ocuklarin bu topragi korumak icin
neler yapabilecegi sorulur. Canlilarin saghikli bir sekilde yasamini siirdiirmesi,
bitkilerin canli kalmasi, topragin korunmasi igin topragi korumayi anlatan resim
cizmeleri istenir. Resimler cocuklarin gorebilecegi bir alana asilarak etkinlik
tamamlanir. Etkinlik plam1 (Ek 22) ve etkinlige iliskin fotograflar (Ek 23) “Ekler”

boliimiinde sunulmustur.

Toprag Temizliyorum/ Oyun (04.05.2018): Cocuklara ¢evreyi kirleten pil,
plastik sise, cevreye dagilmis ¢op, zararli gazlar, atik su gorselleri sunulur. Cop, pil,
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plastik, naylon poset, zararli tarim ilaglari, filtrelenmemiszehirligazlarin (Fabrika
dumani, egzoz vb.) toprak Kirliligine neden olmasi iizerine sohbet edilir. Topragin
kirlenmesi sonucunda toprakta yasayan canlilarin yasamlarmin tehlikeye girecegi,
toprakta yetisen ¢esitli sebze, meyve ve bitkilerin canlilar tarafindan tiiketilmesiyle
zararli maddelerin canlilar1 etkileyecegi, topragin kirlenmesiyle verimsizlesecegi,
doganin tahrip olacagi, canlilarin yasam alanlarimin yok olacagi anlatilir. Toprag:
korumak i¢in, ¢oplerin ayr1 ayri toplanarak geri doniisiime gonderilmesi, ¢Oplerin
bilingsizce ¢evreye atilmamasi, zararli gazlarin filtrelenmesi, atik sularin
kontrolsiizce topraga verilmemesi ornekleri ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun
sekilde soru cevaplarla pekistirilir. Soru cevap kismi ve topragin temiz tutulmasinin
oneminin anlatilmasinin ardindan oyun etkinligine gecilir. Oyunda ¢ocuklar toprag:
temsil eden yeterli biiyiikte kahverengi fon kartonu veya kumasin cevresinde
toplanirlar. Toprak temsilinin lizerine arkalarina miknatis yapistirilmig pil, plastik
sise, egzoz gazi, ¢op, atik su, ¢oplerin geri donilisiim ve ¢op kutularina atilmasi, yesil
alan vb.olan kartlar birakilir. Toprak kirliligine neden olan gorsellerin yer aldigi
kartlarin ¢ekilmesi yonergesi verilir. Cocuklar bir ip ile ucuna miknatis baglanmis
olta seklinde bir ¢ubuk (sopa, degnek vb.) ile miknatish kartlar1 ¢ekerler ve topragi
temizlerler. Etkinlik plani1 (Ek 24) ve etkinlige iliskin fotograflar (Ek 25) “Ekler”

boliimiinde sunulmustur.

Etkinliklerin tamaminin uygulanmasinin ardindan 6n etkinliklerde uygulanan
toprak ile ilgili gorsel kartlarini ayirma ve zihin haritasi olusturma etkinligi son
etkinlikler olarak 07.05.2018 tarihinde tekrar edilerek uygulama Oncesi ve sonrasi
ogrencilerin toprak konusuna yonelik farkindaliklarindaki degisim tespit edilmistir.
Etkinlikler uygulanirken ilgili gorselleri ayirma etkinliginde kullanilan gérsellerin ve
zihin haritasinda sorulan sorularin aynist kullanilmigtir. Son etkinliklerin
uygulanmasimin ardindan ise Ogrencilerin ve gozlemci Ogretmenin tiim siirece
yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla, 6grenci final yar1 yapilandirilmis
gorisme formu (Ek 28) ve gozlemci 6gretmen final yar1 yapilandirilmis goriisme
formu (Ek 29) dogrultusunda goriismeler yapilmis ve siire¢ tamamlanmistir. Tim
uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan veri toplama araglari ile elde edilen

veriler analiz edilmistir.
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2.1.3. Katihmcilar

Arastirmanin katilimcilarimi arastirmaci, 6grenciler, gézlemci Ogretmen ile

gecerlik komitesi olusturmaktadir.

Arastirmaci: Alt1 yillik mesleki deneyimi bulunan arastirmaci, Kocaeli ilinde
bulunan bir devlet okulunda okul oncesi Ogretmeni olarak gorev yapmaktadir.
Arastirmact hem ogretimi gerceklestirdigi hem de verileri toplayip, analiz edip,

raporlastirdigi i¢in “aktif gozlemci” konumundadir.

Ogrenciler: Arastirma, 2017-2018 egitim &gretim yilinda Kocaeli’nin
Kartepe ilgesinde bulunan bir devlet okulunun anasinifinda 6grenim goren 11
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Eylem aragtirmalari, 6gretmenlerin kendi siniflarinda
aragtirma yapmalarina olanak sagladigindan (Johnson, 2015, s. 25), arastirma
arastirmacinin kendi smifinda gergeklestirilmistir. Sinifta 48- 66 ay arasi1 donemde
bulunan, besi kiz altis1 oglan ¢ocugu olmak iizere 11 6grenci 6grenim goérmektedir.
Sinifta kaynastirma Ogrencisi bulunmamaktadir. Arastirmada okuyucuya kolaylik

olmas1 amaciyla 6grencilere kod isimler verilmis olup gelisim donemleri ve ailelerin

egitim ve mesleki durumlar1 Tablo 4’de sunulmustur:

Tablo 4:

Osrencilerin ve Ailelerinin Ozellikleri

) Gelisim

Ogrenci donemi Anne Baba Anne Baba
kodu (Ayhk egitim egitim meslek meslek

diizey) durumu durumu

Ali 59 Lise Lise Calismiyor  Isci
Ahmet 57 Lise Lise Calismiyor  Sofor
Ayse 58 Ortaokul Lise Calismiyor  Isci
Zeynep 59 Lise Lise Calismiyor  lsci
Omer 54 Ortaokul Ortaokul Calismiyor  Esnaf
Mehmet 60 Ortaokul Ortaokul Calismiyor  Isci
Fatma 52 Ortaokul Lise Calismiyor  Calismiyor
Ismet 54 Yiiksekokul ~ Yiiksekokul ~Calismiyor  Isci
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Leyla 53 Lise Lise Calismiyor  lsci
Gil 58 Lise Lise Calismiyor  Aset
Mustafa 56 Lise Lise Calismiyor  Isci

Tablo 4’de goriildiigii gibi 0grenciler 52- 60 ay arasinda degisen gelisim
donemi periyodundadir. Ailelerin ¢ogunlugunda babalar is¢i (7), anneler ise
calismiyor (11) olup ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri genel olarak diistiktiir.
Egitim durumlan olarak ortaokul (6), lise (14) ve yiiksekokul (2) goriilmektedir.
Aileler okulda diizenlenen veli toplantisi, aile katilimi vb. etkinliklere siirekli ve
diizenli olmamakla birlikte katilm gostermektedirler. Ogrenciler arasindaki
iletisimin etkili oldugu sinifta olumlu bir atmosferin bulundugu sdylenebilir.
Ogrenciler etkinliklere motive olmakta zorlanmamaktadir. Basta grup oyunlar1 olmak
tizere; Ogrencilerin Tirkge- dil, matematik, okuma yazmaya hazirlik ve fen
etkinliklerine motivasyon diizeyleri yiiksektir. Ogrencilerin dogal ve yapay cevreye
yonelik ilgileri ve meraklari olmakla birlikte dogal ve yapay g¢evreye dair kavram

yanilgilarina sahip olduklar1 gériilmektedir.

Gézlemci Ogretmen: ki yillik mesleki deneyimi olan gozlemci 6gretmen,
aragtirmanin uygulandig:r okulda okul oncesi 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir.
Gozlemci 6gretmen, arastirma siirecinin baglangicindan sonuna kadar etkinliklere
katilmis ve hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlart dogrultusunda goriis ve

diisiincelerini belirtmistir.

Gecerlik Komitesi: Eylem arastirmasmin olusturulmast siirecinde,
kazanimlarin belirlenmesi, etkinliklerin gelistirilmesi, etkinliklerin igerigi ve okul
oncesi doneme uygunlugu, arastirmada kullanilan 6l¢gme degerlendirme araglarinin
kapsam, gecerlilik ve uygunlugunun belirlenmesi amaciyla uzman goriislerine
bagvurulmustur. Gegerlik komitesi bes farkli alanda alti uzmandan olusmaktadir.
Komitede Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimiinde gorev

yapan 6gretim elemanlarindan olusan;

1. Egitim Programlar1 ve Ogretim Uzmani (Tez Danigmant),
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Olgme- Degerlendirme Uzman,
Nitel Arastirma Uzmanlari (2 kisi),

Cevre Egitimi Uzmani

w»ok »wN

Okul Oncesi Egitimi Uzman1 yer almustir.

Gegerlik komitesi ile gerceklestirilen toplantilarda arastirmaci, etkinligin
uygulamalarini, 6grenci caligmalarindan Ornekleri ve Arastirmaci Giinliiglinii hazir
bulundurmustur. Bu baglamda, gecerlik komitesi ile yapilan goriismelerde Egitim
Programlar1 ve Ogretim alaninda uzman; bununla birlikte tez danismani olan dgretim
liyesi arastirmayi siireci takip etmis ve gerekli durumlarda miidahaleleri yapmaistir.
Etkinlik tasarlama siirecinde etkinliklerin kazanimlarda belirlenen amaglara uygun
olmasina, dgrencilerin aktif katilimini1 saglamasina, ¢evresel farkindalik olusturmay1
destekleyici olmasina dikkat edilmistir. Olgme-Degerlendirme alaninda uzman olan
Ogretim iiyesi arastirmanin veri toplama teknikleri, veri analizi ve gegerlik giivenirlik
kapsaminda kontrol listesi, gozlem, goriisme formlari, =zihin haritas
diizenlemelerinde goriislerini bildirmis ve arastirmaciyr yonlendirmistir. Nitel
arastirmalarda uzman olan Ogretim lyeleri ise aragtirmayi nitel olmasi bakimindan
incelemis, eksik gordiikleri noktalar1 arastirmaciya iletmislerdir. Arastirmaci bu
goriigmelerden sonra veri analizi yontemi olarak igerik analizini kullanmig ve
betimsel analiz tekniklerinin 6zelliklerinden faydalanmistir. Doktora caligsmasini
cevre egitimi lizerine yapmis 68retim iiyesi ise uygulama i¢in hazirlanan etkinliklerin
ve Olgme araglarmin ¢evre egitimine uygun olup olmadigina iligkin
degerlendirmelerde bulunmustur. Okul Oncesi egitim uzmani ise etkinliklerin ve
Ol¢gme araglarinin okul dncesi kademesine gore uygun olup olmadigini konusunda

goris bildirmistir.

2.1. 4. Arastirma Ortami

Eylem arastirmasimin gercgeklestigi okul ve smifin fiziki 6zellikleri asagida

aciklanmustir:

Okulun fiziki 6zellikleri: Okul bahg¢esinde ilkokul ve ortaokul olmak iizere

iki bina bulunmaktadir. Okulun bahgesi tiim Ogrenciler tarafindan ortak
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kullanilmaktadir. Bahge zemini betonla kapli olup toprak alan tiim alanin yaklasik
onda birlik bir kismini olusturmaktadir. Okulun karsisinda bir park ve cevrede
yollarla boliinmiis yesil alanlar bulunmaktadir. Yakin ¢evrede yogun trafik veya
trafik giiriiltiisti yoktur. Bahgede sinirli sayida ¢6p kutulari bulunmaktadir. Okul
bahgesinde geri doniisiim kutusu olmayip bina i¢inde ise az sayida mevcuttur. Bahge
diizenlemesi anasinifi ogrencileri icin yetersiz olup, 6grencilerin fiziksel, sosyal,
biligsel 6zelliklerine hitap eden; ilgilerini yonlendirebilecekleri 6zel alanlar/bdliimler
bulunmamaktadir. Diger bir deyisle okul bahgesinde agik veya yar1 agik oyun alani;
salincak, kaydirak, kum ve su havuzu, trafik egitim pisti gibi alanlar yer

almamaktadir.

Anasmifinin fiziki 6zellikleri: Okulun anasinifi subeleri li¢ katli ortaokul
binasinin ikinci katindadir. Okulda 23 6grencinin egitim gordiigi iki anasinifi subesi
bulunmaktadir. Anasiniflar1 yeterli biiylikliikkte olup ¢esitli materyal, oyuncak ve
malzemeler sinifin 6grenme merkezlerine yerlestirilmistir. Tiirkge, matematik,
okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde kullanilmak {izere gerekli materyaller
bulunurken; fen etkinliklerine uygun, doga ve ¢evre etkinliklerinde kullanilabilecek
yeterli materyal ve malzeme bulunmamaktadir. Bahc¢ede agik hava oyun alani veya
yart kapali oyun alani bulunmamasi nedeniyle etkinlikler genel olarak sinifta

gerceklesmekte, 6grencilerin ¢evre ve doga ile etkilesimi kisith olmaktadir.

2.2.Veri Toplama Araglan
Arastirmada veri toplama araclari olarak;

e (Gozlem Formlar

e On-Son Etkinlikler

e Etkinlik Degerlendirme Formlar1

¢ Yan Yapilandirilmig Goriigme Formlari ve

e Arastirmaci Giinligli kullanilmistir.
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Tablo 5’de arastirma sorular1 kapsaminda veri elde edilmesi amaglanan basliklar ve

bu dogrultuda hangi veri toplama aracindan yararlanildig1 sunulmaktadir:

Tablo 5:

Arastirma sorulari Ve Veri toplama araglart ile iliskilendirilmesi

Arastirma Sorulari

Veri Toplama Araglan

1.Etkinlik temelli 6gretim yaklasimiyla

On- Son Etkinlikler

hazirlanan o0gretim etkinlikleri -Toprak ile ilgili kart esleme
ogrencilerin “Toprak” kavramina iliskin -Zihin haritas1 Olusturma
cevresel farkindalhiklarini nasil
gelistirmistir?

-Kayalara Ne Olmus?
1.1.Etkinlik temelli 6gretim yaklasimiyla -Topragin Arasinda Ne | Kazanimlara
hazirlanan etkinlikler O6grencilerin topragin var? »iliskin  etkinlik
ozelliklerine iliskin farkindaliklarin1 nasil Topraktan Resim degerlendirme
gelistirmistir? -Cémlegim Topraktan  “ formu

3

1.2 Etkinlik temelli o6gretim yaklagimiyla -Tohumdan Fidana Kazanimlara
hazirlanan etkinlikler Ogrencilerin topragin -Biberlerim Biiyiisiin piliskin etkinlik
onemine iligkin  farkindaliklarim1 = nasil -Kd&stebek degerlendirme
gelistirmigtir? “formu
1.3.Etkinlik temelli 6gretim yaklagimyla -Uzgiin Toprak Kazanimlara
hazirlanan etkinliklerle ogrencilerin topragi -Topragi Temizliyorum  {iliskin  etkinlik
korumaya iliskin farkindaliklarint  nasil degerlendirme
gelistirmigtir? formu
2.Katilimcilarin (68renci, gozlemci
ogretmen ve arastirmaci) etkinlik temelli
ogretim yaklasimiyla hazirlanan 68retime
iliskin bakis acilari nasildir?
2.1.Katilmcilarin  etkinlik temelli 6gretim -Yar1 Yapilandirilmis  Gorlisme  Formu

yaklagimiyla hazirlanan  Ggretim  siireci

etkinliklerine iliskin bakis acilar1 nasildir?

(Ogrenci, Gozlemci Ogretmen)

-Goriislere Iliskin Etkinlik Degerlendirme
Formu (Ogrenci)

-Aragtirmaci Giinliigii
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2.2 Katilmcilarin  etkinlik temelli 6gretim -Final Degerlendirme Yar1 Yapilandirilmig
yaklasimiyla hazirlanan 6gretim siirecinin - Goriisme  Formu  (Ogrenci, Gozlemci
tamamina iliskin genel bakis agilari nasildir? ~ Ogretmen)

-Aragtirmaci Giinligi

2.2.1.Go6zlem Formlari

Arastirmada, ¢alisma grubunun genel 6zelliklerini, ¢evreye yonelik tutum ve
farkindalik diizeyini belirlemeye yonelik gézlem yapilmistir. Aragtirmaci hazirladigi
gbzlem formu dogrultusunda ¢alisma grubunun dogal ve yapay cevreye yonelik bilgi,
tutum, ifade, duygu ve farkindaliklarini 01.03.2019/ 30.03.2019 tarihleri arasinda
gbzlemleyerek elde edilen verileri, uygulanacak c¢evre egitiminin amag, boyut, konu
ve kapsamint belirlemede kullanmayr amacglamistir. Arastirmaci, ayni zamanda
simifin 6gretmenidir fakat okuyucuya ve egitimcilere ¢alisma grubunun daha iyi
anlatilmas1 ve model olmasi amaciyla sinifin genel ozelliklerini, birbirleriyle ve
Ogretmenleriyle iliskilerini iceren sorular1 da gozlem formuna eklenmistir.
Ogrencilerin sinif ortaminda ve bahgede, giinliik egitim akislar1 iginde cevreye
yonelik ilgi, ifade, tutum ve g¢evreye yonelik kavram yanilgilar1 gozlem siireci ile

elde edilmeye ¢alisilmistir. Yapilan gzlemin genel amaglart su sekilde siralanabilir:

e Ogrencilerin ¢evreyi tammlamaya ydnelik becerileri nasildir?

e Ogrencilerin g¢evre olgusuna yonelik farkindaliklari ve gevreyi ifadeleri
nasildir?

e Ogrenciler gevre ile ilgili hava, su, toprak gibi unsurlardan en ¢ok hangisine
ilgi gostermektedir?

e Ogrencilerin cevre ile ilgili unsurlara yonelik dogru ve yanlis ifadeleri, cesitli
eylemleri nelerdir?

e Ogrenciler ¢evreyi koruma, siirdiiriilebilirlik gibi konularda farkindalik

sahibi midir?
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Kerlinger’e (1996) gore, olgu ve zaman 6rneklemesine dayali olarak yapilan
stirekli ve aralikli olarak iki tiir gézlem bulunmaktadir. Siirekli gézlemde belli bir
olgu, basindan sonuna kadar biitiinliyle izlenirken; aralikli gozlemlerde belli bir
olusum i¢inde bulunan gézlem iiniteleri belli zaman araliklar1 ya da orneklenmis
zaman araliklar1 ile izlenmektedir (aktaran Karasar, 2015, s. 158-159). Foster’a
(2006) gore ise, gozleme dayali aragtirmalarda birden fazla yaklagim bulunmaktadir.
Bunlar yapilandirilmis ve daha az yapilandirilmis seklinde tanimlanmaktadir. Bu
arastirmada arastirmaci, smif O0gretmeni olarak arastirmayi yiiriitmesi nedeniyle
“Katilimc1 Gozlemcei” roliinii iistlenmistir. Gozlemin arastirmaci tarafindan tiim ders
saatleri icerisinde yapilmasi “Siirekli Gozlem”, verilerin toplanmasi sirasinda
onceden olusturulmus gézlem formlarinin kullanilmasi ama yine de esnek bir yapinin
bulunmasi1 nedeniyle “Yar1 Yapilandirilmis Goézlem” kullanmilmistir. Gozlemden
aragtirmacitya kilavuz olmasi ve okuyucuya calisma grubunu daha iyi yansitma

amactyla yararlanilmistir.

2.2.2.0n- Son Etkinlikler

Ogrencilerin uygulanan 6gretim dncesi ve sonrasi toprak kavramia ydnelik
cevresel farkindaliklarinin nasil farklilastigini belirlemeye yonelik 6n-son etkinlikler
olarak iki etkinlik veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Birinci etkinlik olarak
toprak resmi ile ilgili olan 15 ve ilgili olmayan 15 gorsel sunulmus, ilgili olanlarin
ayrilmas1 yonergesi verilmistir. Gorseller belirlenirken, okul ©ncesi donem
ogrencilerinin gelisim ozellikleri, gorsellerin ifade edilmek isteneni sunmasi ve
anlasilir olmasina dikkat edilmistir. Bu amagla gecerlik ve giiverniligi saglamak icin
okul dncesi ve ¢evre egitimi uzman gorlislerinden ve okulda bulunan diger anasinifi
subesinin 11 ogrencisiyle gorsellere yonelik ne diigiindiikleri ve ne gordiiklerine
iligkin goriismelerden faydalanilmistir. Gorsellerde toprakla ilgili olarak farkli
cesitlerde toprak, topraktan yapilmis esyalar, toprak kirliligi, toprakta yetisen bitkiler,
tarim aletleri, topragin altina yuva yapan canlilar gosterilmistir. Ilgili olmayan
gorseller ise kahverengi nesneler, kahverengi oyuncaklar vb. den olusmustur.

Ogrenciler ilgili gorselleri ayirarak bos bir ¢alisma sayfasina yapistirmislardir. Her
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ogrenci bireysel olup bir 6rnek Ek 26’ da bulunmaktadir. Ogrencilerin ayirdiklari

ilgili ve ilgili olmayan gorsellerin se¢ilme sikliklar1 alinarak veriler elde edilmistir.

Ikinci etkinlik olarak toprak unsuruna ydnelik zihin haritas1 olusturulmustur.
Zihin haritas: tiim dgrencilerle biiyiik grup etkinligi olarak yapilmistir. Ogrencilerden
toprak ile ilgili ilk akillara gelenler, bildikleri ve merak ettiklerini tek kelime ile
belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerle zihin haritas1 olusturulurken dgrencilerin okul
oncesi donemde olmalar1 nedeniyle O0grencilerin cevaplari arastirmaci tarafindan
biiyiikk bir kartona yazilmig, 6grencilerden yanitlar alinmis ve sonucunda tablo

hazirlanmistir. Uygulamalardan 6nce 6grencilere herhangi bir bilgi verilmemistir.

Etkinliklerden elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle yorumlanmustir.
Elde edilen tablodaki veriler kodlara, kategorilere ayrilarak tiimevarimsal bir yol
izlenmistir. Eylemlerle, cevre egitiminde toprak konusu agisindan eylem arastirmasi
siirecinin 6ncesindeki ve sonrasindaki durumlari yansitilmaya calisiimistir. On-son
etkinliklerin analizinde, kodlamay1 yapan iki arastirmacinin arasindaki Miles ve
Huberman modeline goére uzlasma degeri hesaplanarak giivenirlik degeri 0,87
bulunmustur. Kodlama siireci tez danigmani tarafindan da goézden gegirilerek
kodlamalar tamamlanmistir. On etkinlikler baglamadan &nce ogrencilerin toprak
temasinda belirlenen kazanimlar agisindan ne durumda oldugunu tespit etmeye
yardimct bir arag olarak kullanilmis olup etkinliklerin tiimiiniin uygulanmasindan
sonra son etkinlikler olarak tekrar uygulanmistir. On- son etkinliklerde kullanilan
gorseller, zihin haritasi olugturmada sorulan sorular ve etkinliklerin uygulanma
yontemi birebir ayni olup, uygulama Oncesi ve sonrast topraga yonelik

farkindaliklarindaki farklilasmanin belirlenmesi amaglanmustir.
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2.2.3.Etkinlik Degerlendirme Formlari

Arastirmada, toprak temali c¢evre egitimini kapsaminda hazirlanan
kazanimlara yonelik etkinlikler Oncesi ve sonrasi farklilasmayr ve Ogrencilerin
etkinliklere yonelik goriislerini belirlemek amaciyla iki degerlendirme formu

hazirlanmustir:

Kazammlara iliskin Etkinlik Degerlendirme Formu: Eylem arastirmasi
stirecinde, ¢evre egitiminde toprak konu basligina yonelik 11 kazanim belirlenmis,
ele alinan kazanimlar ile iliskilendirilmis dokuz etkinlik gelistirilmistir. Kazanimlara
ulasilip ulasilmadigini belirlemek amaciyla her etkinlige 6zgii degerlendirme sorulari
(etkinlik planlarinda yer almaktadir) belirlenmis ve kontrol listesi (Ek 27)
olusturularak her 6grenci i¢in doldurulmustur. Degerlendirme formlarinda yer alan
sorular Ogrencilere her etkinlik 6ncesi ve sonrasi yoneltilmistir. Degerlendirme
siirecinde Ogrencilerin okul Oncesi donem, bilissel, duyussal ve fiziksel gelisim
ozellikleri goz onilinde bulundurulmus, farklilagma hazirlanan kontrol listelerine

isaretlenmistir.

Gériislere Tliskin Etkinlik Degerlendirme Formu: Ogrencilerin etkinliklere
iligkin goriiglerinin belirlenmesi amaciyla calisma grubu goriislere iliskin etkinlik
degerlendirme formu hazirlanmistir. Ogrencilerin okul dncesi dénemde olmalar1 ve
okuma yazma bilmemeleri nedeniyle simgelerden yararlanilmistir. Her etkinlik
sonrast gorlslere iliskin etkinlik degerlendirme formlar1 6grencilere dagitilmis, giilen
yiiz,  kararsiz = yiiz, lzglin  yliz  simgeleri  agiklanarak, etkinligi
sevmisler/hoslanmiglarsa giilen yiizii, kararsiz veya orta derecede sevmiglerse
kararsiz yiizii, sevmemis/hoslanmamislarsa iizglin yilizii isaretlemeleri yoOnergesi
verilmistir. Ogrenciler etkinliklere yonelik goriis degerlendirmelerini bireysel olarak
yapmuslardir. Goriiglere ilikin Etkinlik Degerlendirme Formunun gecerlik ve
giivenirliginin saglanmasi1 amaciyla, 6grencilere simgeler gosterilerek ne ifade ettigi

uygulama siirecine baslanmadan sorulmustur. Giilen yiliz simgesi i¢in 11 68renci
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mutlu, kararsiz yiiz simgesi i¢in bes Ogrenci diisiinceli, dort O0grenci kararsiz
yorumunda bulunmus, iki 6grenci yorumda bulunmamus, iizgiin yiiz simgesi i¢in ise
11 dgrenci iizgiin nitelendirmelerinde bulunmuslardir. Ogrencilere etkinlik sonrasi
formlar dagitilmadan 6nce simgeler tekrardan agiklanmis ve kullanilmasina iligkin

uygun yonergeler verilmistir.

2.2.4. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formlari

Yari-yapilandirilmig goriismeler 6grenci ve gozlemci 0gretmen goriismeleri
eylem arastirmasi etkinliklerinin uygulanmasi siirecinde ve siire¢ sonrasinda, yapilan
arastirmanin etkilerini belirlemek amaciyla veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Goriismeler yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla Ogrenciler ve gozlemci
ogretmenle her etkinlik sonunda gergeklestirilmistir. Ogrenci goriismeleri ile

Ogrencilerin;

e Etkinligi nasil degerlendirdikleri, etkinligi sevip sevmedikleri,

e FEtkinlik esnasinda kendilerini nasil hissettikleri,

e Etkinliklere yonelik olarak hissettikleri, olumlu ve olumsuz bulduklar
durumlari,

o Etkinlikleri kendileri diizenleseydi nasil bir yol izleyecekleri, neleri yapip
yapmayacaklart,

e Etkinliklere yonelik ifade etmek istedikleri diisiince veya fikirler

belirlenmeye calisilmistir.

Ogrencilerle her etkinlik sonrasi yapilan yari yapilandirilmis gériismeler not
tutularak kaydedilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler, bulgular kisminda tablo
haline getirilerek sunulmustur. Ayrica okuyucuya 6grencilerin goriiglerini daha iyi
yansitmak i¢in notlardan dogrudan alintilar da yapilmistir. Eylem arastirmasi
stirecinin 6grenciler lizerindeki etkisi konusunda, arastirmacinin genel bir bakis agisi

gelistirmesine yardime1 olmast amaglanmastir.

Ogretmen goriismeleri ile;
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e Bagka bir gozlemci tarafindan da nitelendirilerek ogrencilerin ilgi,
motivasyon ve tutumlarina yonelik goriisleri,

e (Gozlemci Ogretmenin siirece yonelik olumlu ve olumsuz goris ve
disiinceleri,

e Etkinlikleri kendi uygulamasi durumunda neleri yapip yapmayacagi

belirlenmeye calisilarak siirecin iyilestirilmesi amaglanmaistir.

Ogretmen goriismeleri eylem arastirmas siirecinde her etkinlik sonras1 yari
yapilandirilmis goriisme formu dogrultusunda yapilmistir. Ayni zamanda 6gretim
stirecinin tamamina iligkin goriislerine yonelik final degerlendirme goriisme
yapilmustir. Gozlemci 6gretmenin etkinlige iliskin diistinceleri ve etkinlik siiresince
Ogrencilerin ilgi, motivasyon ve perfomanslarina iliskin diisiinceleri bulgular kismina

eklenmistir.

2.2.5. Arastirmaci Giinliigii

Bu arastirmada, arastirmaci tarafindan siirecin baslangicindan bitimine kadar
arastirmaci giinliigii tutulmustur. Gozlem siirecinden itibaren siirecte meydana gelen
diisiinceler, duygular, problemler ve ¢0ziim yollar1 arastirmaci giinliigiine not
edilmistir. Her etkinlik sonunda stirece iliskin diislince ve gozlemler deftere yazilarak
etkinlik dncesi ve sonrasi farklilasma belirlenmeye calisilmistir. Arastirmaci, siireg
icinde unuttugu noktalar1 hatirlamakta ya da énemli oldugunu diisiindiigii konulara
odaklanmakta arastirmaci glinliiglinden faydalanmistir. Saha notlar, siirecin daha iyi

islemesi i¢in yardimci bir veri toplama araci olarak kullanilmistir.
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2.3.Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Eylem arastirmalarinda veriler kategorilere ayrilarak analiz edilir ve
okuyucuya anlamli sonuglar sunulmasi amaclanir. Verilerin toplanmasi ve analiz
stirecinin dogru ve gercekei bir sekilde yapilmasi, ulasilacak sonuglarin etkililigi
acisindan Onem tagimaktadir (Johnson, 2015). Bu arastirmada nitel veri analizi

yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir.

Zihin haritas1 ve dgrencilerin ¢izdikleri resimlerin analizinde icerik analizi
kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan veri toplama araglar1 dikkatli bir sekilde
incelenerek kodlamalar yapilmistir. Kodlardan alt ve ana kategorilere, kategorilerden
de temalara ulagilmis, ardindan veriler sayisallastirilarak tablo haline getirilmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde giivenirligi saglayabilmek i¢in ikinci bir arastirmacinin
da (tez danismani) verileri kodlamasi ve gozden gegirmesi saglanmistir. Miles ve
Huberman’a (1994) gore, nitel arastirmalarda kodlamanin giivenirligini ve
gecerligini  saglamak olduk¢a Onem tasimaktadir. Giivenirlik degerinin
hesaplanmasinda %70“ in iizerinde deger ¢iktiginda, analiz gilivenilir kabul
edilmektedir. Bu deger asagidaki sekilde her olusturulan kategori i¢in, kodlayicilarin
uzlagsma sayilarinin, uzlasma ve uzlagsmama sayilarmin toplamima bdliinmesiyle

bulunmaktadir.

Uzlasma SayisT]

Giivenirlik =
tivenirli Uzlagma + Uzlasmama Say/Is(]|

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde verilen yanitlarin analizinde, igerik
analizinde kullanilan analiz tekniklerden freakansa dayali analiz kullanilmaitir.
Frekansa dayali analizde verilerin elde edilme sikligi ile bulgulara ulasilir (Bilgin,
1988, s.15). Incelenen igerikte belirlenen unsurlarin hangi siklikla tekrar ettigi

belirlenerek bulgular boliimiinde sunulmustur.
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Bu arastirmada kullanilan kazanimlara iliskin etkinlik degerlendirme formlari
etkinlik planlarinda yer alan degerlendirme sorularindan olusup etkinliklerin
tamaminda uygulanmistir ve o etkinlie Ozgilidiir. Etkinlik Oncesi ve sonrasi
hazirlanan etkinlik degerlendirme sorular1 Ogrencilere yoneltilmis, 6grencilerin
yanitlarinin sikliklar1 bulgular boliimiinde sunulmustur. Ayrica 6grencilerin yanitlar
dogrultusunda her Ogrenci i¢in kontrol listesi isaretlenmistir. Her etkinlik icin
kazanima uygun kontrol listesi olusturulmustur. Goriislere iliskin etkinlik
degerlendirme formlari, 6grencilerin etkinlige bakis acgilarini belirleme amaciyla
hazirlanmis  olup, her etkinlikten sonra Ogrencilere dagitilmig, goriisleri
dogrultusunda giilen yiiz, karasiz yiiz veya lizgiin yilizden birini isaretlemeleri
istenmistir. Ogrencilerin isaretlemelerinden elde edilen veriler bulgular boliimiinde

sunulmustur.

Arastirmaci  giinligii ise, tez yazim siirecinin tamamini kapsamis olup
arastirmacinin tez siirecinin tamamini hatirlamasina yardimer bir kaynak ve kilavuz

olarak kullanilmis ve analiz siirecine dahil edilmemistir.

2.4.Eylem Arastirmasinda Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve gilivenirlik kavramlar1 bilimsel arastirmalarin temelini olusturan
iki onemli Olgiittiir. Bu dogrultuda, bu arastirmada, gozlem, goriisme, arastirmaci
giinliikleri titizlikle kaydedilmis, sistematik ve tutarli bir sekilde raporlastirilmis, veri
toplama araglar1 ve verilerin analizi asamalar1 agik bir sekilde ifade edilmistir. Veri
toplama araclar1 cesitlendirilmis, verilerin analizi asamasinda basta tez danigsmani

olmak uzman goriislerinden faydalanilmigtir.

Bu arastirmada gegerlik ve giivenirligi saglama stratejilerinden “veri
ticgenlemesi, temalarda karsilagilan negatif veya uyusmaz bilginin tanitimi, akran

degerlendirilmesi ve dis denetleyici” kullanilmistir.  Veri iiggenlemesinde
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aragtirmacilar; ¢oklu ve farkli kaynaklari, yontemleri, arastirmacilart ve teorileri
destekleyici kanitlar olusturmak i¢in kullanmaktadirlar. Tipik olarak bu siireg, bir
tema veya perspektifi aydinlatmak ic¢in farkli kaynaklardan destekleyici kanitlari
kapsamaktadir. Arastirmaci, birbirinden farkli nitel veri toplama araglar1 (gézlem,
zihin haritalari, arastirmaci giinliigli, 6grenci- gozlemci O6gretmen goriismeleri)
kullanmigtir. Elde edilen verilerin birbirini destekleyip desteklemedigine bakilarak
gecerlik artirilmaya ¢alisilmistir.  Verilerin - kodlanmasi sirasindaki  temalarda
karsilagilan negatif veya uyusmaz veriler de bulgularda yansitilmistir. Boylece farkli
perspektiften ele alinan goriislere de yer verilerek verilerin zenginligi konusunda
odiin verilmemeye calisilmistir. Elde edilen tiim verilerin farkli bir arastirmaci
tarafindan kodlanmasi saglanmistir. Bu sekilde ele alinan kod, kategori ve temalar
tekrar gdzden gecirilmistir. Iki arastirmaci arasindaki kodlayic1 giivenirlik katsayist
her veri toplama aracit igin ayri ayri hesaplanmistir. Akran incelemesi veya
sorgulamasi arastirma siirecinin disaridan kontrol edilmesini saglamaktadir. Dis
denetimlerile disaridan bir danismanin, denet¢inin hem siireci hem de c¢alismalarin
sonucunda elde edilen iiriinleri incelemeleri ve nesnel degerlendirme ortaya konmaya

calisilmugtir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Aragtirmanin bu bolimiinde eylem arastirmasi siirecinde toplanan verilerin
analizi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Bulgular arastirma sorulari
dogrultusunda sunulmustur. Bulgulara ge¢cmeden Once arastirmanin konusunun
“toprak” kavrami olarak belirlenme siirecine doniik analizler, eylem arastirmasinin

daha iyi anlasilmas1 amaciyla asagida yer agiklanmistir:

Cevre Egitimi Konusu Belirlemeye Yénelik Etkinliklere Iliskin Analizler:
Cevre egitiminin hangi konuda hazirlanacagini, 6grencilerin ¢evre ve ilgili unsurlara
yonelik farkindaliklarini belirlemek amaciyla ti¢ etkinlik uygulanmistir. Etkinlik
sonucunda elde edilen goriisme verileri ve 6grencilerin ¢izdigi resimler igerik analizi

yontemi ile analiz edilmistir.

Etkinlik 1- Serbest zamanda ilgi merkezi olusturma: Olusturulan ilgi
merkezleri ile ilgili dgrencilere, (1) “En ¢ok hangi merkez ilgini ¢ekti?” ve (2)
“Toprak, hava, su, geri doniisim konularindan hangileri ile ilgili etkinlik yapmak

istersin?” sorular1 sorulmusg olup yanitlar Tablo 6’da sunulmustur:
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Tablo 6:

Konu Belirleme Etkinligi 1- Degerlendirme sorularina verilen yanitlar

Ogrenci kodu Birinci Soru Yanitlar ikinci Soru Yamtlar
Ali Su Su ve Toprak
Ahmet Toprak Toprak

Ayse Toprak Toprak
Zeynep Hava Hava

Omer Toprak Toprak
Mehmet Su Su

Fatma Hava Hava

Ismet Toprak Toprak

Leyla Su Su

Giil Hepsi Hepsi

Mustafa Geri Doniisiim Geri Doniisiim

Tablo 6°da da goriildiigii gibi, birinci soruya Ahmet, Ayse, Omer, Ismet
“toprak” (4), Ali, Mehmet, Leyla “su” (3), Zeynep ve Fatma hava (2), Giil “hepsi”,
Mustafa “geri déniigiim” (1) yamitlarim vermislerdir. Ikinci soruya Ahmet, Ayse,
Omer, Ismet “toprak” (4), Ali “su ve toprak”, Mehmet “su”, Fatma, “hava”, Giil
“hepsi” ve Mustafa “geri doniigiim” yanitlarin1 vermislerdir. Gozlem ve
goriigmelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda birinci etkinlikte “toprak”

unsuruna daha ¢ok ilgi gosterildigi ifade edilebilir.

Etkinlik 2- Ayse’nin Gezisi ve Resim Calismasi: Etkinligin uygulanmasinin
ardindan toprakla iligkili “Topragin altinda hangi canlilar yasar?” sorusuna verilen
yanitlar “karinca” (4) ve “solucan” (7) ile siirli kalmistir. Etkinligin ikinci
asamasinda ogrencilerden hava, su, toprak unsurlarindan kendi segtikleri konu bagligi
ile 1lgili resim yapmalar1 istenmistir. Cizilen resimler igerik analizi ile

yorumlanmustir.
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Tablo 7:

Ogrencilerin ¢izdigi resimlerin i¢erik analizi

Temalar ve Kategoriler Sikhik
Toprak ve iligkili unsurlar
Bitkiler
Cigek 1
Agac 2
Cimen 1
Lahana 1
Kirli Toprak 2
Temiz toprak 3
Tas 1
Su ve iliskili unsurlar
Deniz 2
Gol 1
Hava ve iligkili unsurlar
Gokylizi 2
Kirli hava 1
Fabrika dumani 1

Tablo 7°de goriildiigii gibi, resim ¢izme uygulamasinda dgrencilerin en sik
verdikleri yanit, temiz toprak (3), olup, toprak temasinda 11 resim, su temasinda {i¢
resim, hava temasinda dort resim cizilmistir. Elde edilen analiz dogrultusunda

yanitlarin en fazla toprak temasina yonelik kategorilere verildigi ifade edilebilir.

Etkinlik 3- Tk dikkatinizi ¢ceken fotograf/resim hangisi? Neden: Etkinlik
stirecinde, 0grencilere toprak, su, hava, geri doniisiim unsurlartyla ilgili esit sayida
gorselin (yagmur, geri doniisiim isareti, fidan, ¢cevreye dagilmis ¢op, karinca, riizgar
giilii vb.) yer aldigr 20 kart sunulmus ve 6grencilerin gelisim Ozellikleri dikkate
alinarak bir dakika olarak belirlenen siire bitiminden sonra gorseller ters ¢evrilmistir.

Ogrencilere; “Ilk dikkatini ¢eken resim hangisi? Neden?” sorusu yoneltilmistir.

Cevaplardan birka¢ 6rnek su sekildedir:
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Zeynep: “Ben karincalarin oldugu resmi seciyorum, c¢ilinkii yuvalarini merak
ediyorum.”

Mehmet: “Fidan olan resmi se¢iyorum ¢iinkii bende agag dikmek istiyorum.”

Leyla: “Ben musluk olan resmi ¢ekiyorum, ¢iinkii ellerimin kirlenmesini sevmiyorum,

ama suyu az ag¢arak yikiyorum.”

Tablo 8:

Konu belirleme etkinligi 3- Degerlendirme sorularina verilen yanitlar

Ogrenci Hangi resim dikkatini ¢ekti?
kodlar:

Ali Su

Ahmet Hava

Ayse Geri Doniisiim

Zeynep Toprak

Omer Hava

Mehmet Toprak

Fatma Toprak

Ismet Su

Leyla Su

Giil Toprak
Mustafa Geri Doniigtim

Tablo 8’de gortildigii gibi, Zeynep, Mehmet, Fatma, Giil toprak (4) ile ilgili
gorsel, Ali, Ismet, Leyla (3) su ile ilgili gorsel, Ahmet, Omer (2) hava ile ilgili, Ayse
ve Mustafa geri donlisim (2) unsurlarinin oldugu kartlar1 ifade eden yanitlar
vermiglerdir. Ogrenciler yanitlarinda fidan dikme, karmca yuvasi, vb. ifadeler
kullanmislar ve bu yanitlar toprakla iliskilendirilmistir. Yapilan analizlere gore

toprak gorsellerine yanit veren 6grenci sayisi daha fazladir.

Uygulama 6ncesi etkinliklerden elde edilen bulgular sonucunda, ¢evre egitimi

stirecinin toprak temasinda hazirlanmasina karar verilmistir.
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3.1.BIRINCI ARASTIRMA SORUSUNA ILiSKIN BULGULAR

Bu boéliimde oOgrencilerin uygulanan o6gretim Oncesi ve sonrasi toprak
konusuna yonelik topragin ozellikleri, topragin 6nemi ve topragin korunmasina
yonelik farkindaliklarinin nasil degistigini belirlemeye iliskin verilerin analiz

sonuglar1 yer almaktadir.

3.1.1.0n- Son Etkinliklerin Analizine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin dgretim dncesi ve sonrasi toprak kavramma yonelik cevresel
farkindaliklarindaki farkliligi belirlemeye yonelik iki 6n- son etkinlik uygulanmistir.
S6z konusu etkinliklerden elde edilen veriler icerik analizi ile elde edilmis olup

asagida sunulmustur:

Birinci 6n- son etkinlige (Toprak ile ilgili kart esleme) iliskin bulgular:
Ogrencilerin toprak kavranu ile ilgili ayirdiklar1 dogru gorsel sayilar1 Dogru Gorsel
(DG), ayirdiklar toprakla ilgili olmayan yani yanlis gorsel sayilart Yanlis Gorsel
(YG) olarak; Uygulama Oncesi (UO), Uygulama Sonrasi ise (US) olarak

gosterilmistir:
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Tablo 9:

Birinci on- son etkinlige iligkin analizler

Ogrenci uo- UO- us Artis uUsS- Azalis
Kodlan DG YG DG miktari YG miktari
Ali 8 2 14 +6 1 -1
Ahmet 10 1 15 +5 1 -
Ayse 3 2 8 +5 1 -1
Zeynep 10 2 13 +3 - -2
Omer 9 3 12 +3 - -3
Mehmet 7 2 13 +6 - -2
Fatma 9 4 12 +3 2 -2
Ismet 11 3 12 +1 - -3
Leyla 10 1 14 +4 1 -
Giil 12 2 15 +3 - -2
Mustafa 9 2 13 +4 - -2
Toplam 98 24 141 +43 6 -18

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin toprak ile ilgili gorselleri ayirt etme

becerilerinde olumlu gelisme gozlenmektedir. Ornegin, Ali kodlu &grenci ilk

etkinlikte, toprak ile ilgili sekiz gorseli ve ilgili olmayan iki gorseli ayirirken, ¢evre

egitimi sonras1 14 ilgili gorsel ve bir ilgili olmayan gorsel ayirmistir. Uygulama

oncesi toprakla ilgili 98 gorsel ayrilirken, uygulama sonrasi1 141 gorsel ayrilmis, 24

ilgili olmayan sayisi ise alti azalarak 18’¢ diismiitiir. Tablo incelendiginde

ogrencilerin toprak konusuna yonelik algilarinda olumlu yonde gelisme goriildiigii

sOylenebilir (Ayse- 6rnek calisma- EK 26).
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ikinci 6n- son etkinlige (Zihin Haritasi) ilisgkin bulgular: Ogrencilerle
toprak unsuruna yénelik zihin haritasi olusturulmustur. Ogrencilere “Toprak
denilince ilk akliniza geleni sOyler misiniz?” sorusu yoneltildikten sonra asagidaki

yanitlar alinmstir:

Tablo 10:

ITkinci én- son etkinlige iliskin analizler:

Temalar ve Kategoriler  Sikhk Sikhik
uo us
Topragm altinda yasayan
canlilar
Solucan 3 5
Karinca 1 4
Kostebek - 6
Yilan - 3
Topragin Yapist
Kaya - 5
Camur 1 -
Tas 2 3
Kil - 5
Topragin korunmasi
Topragi temizlemek - 4
Copleri toplamak - 5
Toplam 7 40

Tablo 10 incelendiginde olusturulan zihin haritasina verilen 6rneklerin arttigi,
Ogrencilerin  etkinliklerde kullanilan  “fopragi  koruma, kostebek,  fidan”
kelimelerinden ornekler verdikleri goriilmektedir. Uygulama 6ncesi en sik verilen
yanit solucan (3), uygulama sonrasi ise topragi temizleme (5), ¢copleri toplama (5),
kaya (5) ve kostebek (6) olmustur. Kokler, fidan dikmek, ¢im, aga¢ yanitlar1 da zihin
haritas1 olusturulurken veriler yanitlar igerisindedir. Uygulama 6ncesi toplamda yedi

ifade kullaniliken, uygulama sonrast 40 yanit verilmistir. Bu dogrultuda etkinlikler
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Oncesi ve sonrast Ogrencilerin toprak unsuruna yonelik algisal farkindaliklarinin

arttig1 ifade edilebilir.

3.1.2. Etkinlik temelli ogretim yaklasimiyla hazirlanan etkinlikler

ogrencilerin topragin 6zelliklerine iliskin farkindaliklarini gelistirmistir?

Ogrencilerin topragin ozelliklerine iliskin farkindaliklarindaki degisimin
belirlenmesi igin “Kayalara Ne Olmus?”, “Topragin Arasinda Ne Var?”, “Topraktan
Resim” ve “Comlegim Topraktan” etkinliklerinden elde edilen kazanimlara iliskin
etkinlikleri degerlendirme sorularinin analizinden yararlanilmistir. Kazanimlara
lliskin Etkinlik Degerlendirme Formlar1 igin her etkinlige 6zgii degerlendirme
sorular olusturulmustur. Bu sorular etkinlik planlarinda etkinligin degerlendirilmesi
boliimiinde yer almaktadir. Elde edilen yanitlar arastirmaci tarafindan her 6grencinin
kazanim kontrol listesine isaretlenerek Ogrencilerin farkindaliklarindaki degisim

analiz edilmistir.

Etkinlik 1: Kayalara Ne olmus? / Tiirkce

Etkinlik 6ncesi ve sonrasi durumu belirme amaciyla, “Toprak nasil olusur?”
ve “Riizgar, giines, yagmur kayalara dokununca ne oldu?” sorular1 sorulmustur.
Etkinlikten once (EO) kazanmimina ydnelik topragmn nasil olustugu oOgrencilere
soruldugunda, Ahmet ve Ayse kodlu &grenciler “camur”, Mehmet kodlu &grenci
“topragin her zaman bulundugu” yanitin1 vermis, diger 6grenciler yanit vermemistir.
Etkinlik sonrast (ES) kazanima yonelik tekrar topragin sorulmasi sonucunda
ogrencilerin hepsi topragin; kayalarin g¢esitli doga olaylarinin (riizgar, sicak- soguk
hava farki, rlizgar, yagmur vb.) etkisiyle pargalanip ufalanmasiyla olustugunu
belirtmistir. Ogrencilerin etkinlikten 6nce ve sonraki yanitlar1 rnek olarak Tablo

11°de sunulmustur:
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Tablo 11:

Birinci kazamima iligkin etkinlik 1- degerlendirme formu birinci soru yanitlart

Ogrenci EO ES

Kodlar

Ali - “Kayalar parcalanir, sonra toprak
olugur, kayalara yagmur yagar sicak
hava soguk hava kayalari kirar.”

Ahmet “Camurdan olusur.” “Sicak hava soguk hava kayalar
parcalar.”

Ayse “Camurdan olusur.” “Kayalardan olusur ¢ok zaman
gerekir”

Zeynep - “Toprak kayalardan olusur, firtina,
rlizgar kayalara carpar, yagmur
yagar, kayalar parcalanir.”

Omer - “Kayalardan.”

Mehmet “Toprak her zaman vardi bence.” “Kayalara yagmur gelir, riizgar
gelir, parcalanir sonra toprak olur.”

Fatma - “Kayaya firtina ¢arpar, yagmur olur
istiinde c¢imenler yetisir, sonra
toprak olur.”

Ismet - “Kayalar  pargalamir,  kiigiiliir,
yagmur, firtina kayalara carptiktan
sonra.”

Leyla - “Yagmur yagar, riizgar ¢ikar, firtina
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Gl - “Kayalardan olusur.”

Mustafa - “Kayalardan biiyiik taglardan olur.”

Etkinlik 2: Topragin arasinda ne var?

Etkinlikte 6ncesi ve sonrasi kazanima ulagsma durumu belirme amaciyla (1)
“Topragin yapist nasil?” ve (2) “Kum tanecikleri ve taslarin arasinda ne var?”
sorulart sorulmustur. Elde edilen veriler yanitlar Tablo 12 ve Tablo 13’de

sunulmaktadir.
Tablo 12:

Ikinci Kazamma iliskin etkinlik- 2 degerlendirme formu birinci soru yanitlari

Ogrenci Kodlar EO ES

Ali Normal “Taneciklerden  olusuyor,
kumlardan”

Ahmet Kahverengi “Tanecikli yapis1.”

Ayse - “Tanecikli kum ve taglar
var.”

Zeynep - “Tanecikli.”

Omer Tash “Pargal1, taneli.”

Mehmet Kahverengi “Kigiik kiigiik pargalardan

olusur, taneli.”

Fatma - “Tanecikli kiigiikk pargalar
var.”

Ismet - “Tanecikli.”

Leyla - “Kiigiik pargalari var.”

Gl Kumlu “Tanecikli.”

Mustafa Tash “Kiigiik  pargalar1  var,
tanecikli.”
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Tablo 12°de gorildiigii gibi 6grenciler etkinlik 6ncesi topragin yapisi igin
normal, kahverengi (2), tash (2), kumlu yanitlarin1 verirken etkinik sonrasi tanecikli
oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 13:

Uciincii Kazamma iligkin etkinlik- 2 degerlendirme formu iKinci soru yanutlar:

Ogrenci Kodlar EO ES
Ali Higbir Sey Hava
Ahmet Bosluk Hava
Ayse Bosluk Hava
Zeynep Higbir Sey Hava
Omer Bosluk Hava
Mehmet Bosluk Hava
Fatma Bosluk Hava
Ismet - Hava
Leyla Higbir Sey Hava
Giil - .
Mustafa - Hava

Tablo 13 incelendiginde etkinlikten once, Ahmet, Ayse, Omer, Mehmet,
Fatma kodlu o6grencilerin “bosluk” (5), Ali, Zeynep, Leyla kodlu 6grencilerin
“hicbir sey”(3), yamtini, ismet, Ali ve Mustafa kodlu 6grencilerin yanit vermedigi
goriilmektedir. Etkinlikten sonra 6grencilere yoneltilen degerlendirme sorularindan
ardindan Giil kodlu 6grenci hari¢ diger 6grenciler, “fopragin tanecikli yapida” ve
aralarinda  “hava” oldugunu ifade etmislerdir. Etkinlik oncesi ve sonrasi
degerlendirme sorularina verilen yanitlarin freakanslarina dayali olarak 6grencilerin

topragin yapisina iliskin farkindaliga ulastig1 ifade edilebilir.

Etkinlik 3: Topraktan resim / Sanat

Topraktan Resim etkinliginden 6nce 6grencilerin “gesit” ve “tiir” kavramina
yonelik anlatilmak istenen gelisim Ozelliklerine uygun sekilde agiklanmistir.

Etkinlige iliskin degerlendirme sorulari olarak etkinlikten o6nce (1) “Sence farkli
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toprak ¢esidi var m1?”, etkinlikten sonra ise (2) “Toprak ¢esitleri hangi renklerdeydi,

yapilari nasildi1?” sorulart sorulmustur. Bulgular Tablo 14°de sunulmaktadir
Tablo 14:

Doérdiincii kazamma iligkin etkinlik-3 degerlendirme birinci ve ikinci soru yanitlart

Ogrenci EO- ES-

kodlan Birinci Soru Yamtlari Ikinci Soru Yamtlari

Ali “Olabilir, ama goérmedim.”, “Bazilarinin kumlar1 ¢ok inceydi, sari
olanin”

Ahmet “Bilmiyorum, gérmedim” “Kirmizi, kahverengi, sar1 ve bazilar
kiregliydi.”

Ayse “Olabilir, ama gérmedim.”, “Kirmizi, kahverengi topraklar ve farkli

yerlerde.”

Zeynep “Olabilir, ama goérmedim.”, “Var, kahverengi, kirmizi, tagh ve
sanirim humusluydu.”

Omer “Bilmiyorum, gérmedim” “Kirmizi, kahverengi, tasli, kumsaldaki
kumlar. Ve humuslu toprak var.”

Mehmet  “Bilmiyorum, gérmedim” “Kirmizi, kahverengi, sar1.”

Fatma “Bilmiyorum, gérmedim” “Tash toprak var, humuslu toprak var,
renkli toprak.”

Ismet “Bilmiyorum, gérmedim” “Var, farkli renklerde ve farkl yerlerde
bulunuyor.”

Leyla “Olabilir, ama gérmedim.”, “Kahverengi, kirmizi, koyu renkte,
taslt.”
Giil “Bilmiyorum, gérmedim” “Kirmizi, ¢oldeki kumlar, humuslu

toprak, tasl toprak.”

Mustafa ~ “Bilmiyorum, gérmedim” “Var, farkli goriinen renkleri ve iistiinde
yetisenler farkli.”
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Tablo 14’te goriildiigii gibi etkinlikten 6nce yoneltilen birinci soruya Ali,
Ayse, Zeynep, Leyla “Olabilir, ama gormedim.” (4), Ahmet, Omer, Mehmet, Fatma,
Ismet, Giil, Mustafa “Bilmiyorum, gérmedim.” (7) yamtlarmi vermislerdir.
Ogrenciler farkli toprak cesitlerinin gorselleri ile kolaj yaptiklar etkinlik sonrasinda
ise, ikinci soruya, “kirmizi, kahverengi, killi, tash toprak™ gibi farkli toprak
cesitlerinden Ornekler vermislerdir. Etkinlik sonrasinda farkli toprak cesitlerine
yonelik ifadeler kullanmalar1 ile O6grencilerin farkli toprak ¢esitlerine yonelik

farkindalia ulastig1 ifade edilebilir. Bazi 6grenci yanitlar1 asagida yer almaktadir.
Zeynep: “Farkl: renkte topraklar varmus, kirmizi olan ¢ok giizeldi.”

Mehmet: “Bazi topraklar koyu renklerdeydi ve taslar, bitki kokleri vard:
icinde.”

Etkinlik 4: Comlegim Topraktan/ Sanat

Kazanim kontrol listesine yonelik etkinlik Oncesi ve sonrasi yoneltilen
degerlendirme sorularindan birinci soru “Toprak ne amagla kullanilabilir?” olup elde

edilen bulgular Tablo 15’te sunulmaktadir.

Tablo 15:

Besinci Kazanuma iliskin etkinlik-4 degerlendirme formu birinci soru yanitiar:

Ogrenci EO ES
Kodlan

Ali “Camur oynariz” “Esya yapariz, hayvanlar yasar,
bitkiler biiyiir.”

Ahmet “Cimenler {izerinde biiyiir.” “Tabak, bardak yapariz, meyve
yetistiririz, hayvanlar tiizerinde
yasar.”

Ayse “Saksilarin i¢ine koyariz.” “Tabak yapariz, bitkiler yasar
tizerinde.”

Zeynep “Uzerinde yiiriiriiz.” “Esyalar  yapariz, hayvanlar
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Omer

Mehmet

Fatma

Ismet

Leyla

Giil

Mustafa

“Cicek dikebiliriz.”

“Bilmem, bilmiyorum.”

“Agaclar yetisir, bahge
yapariz.”

“Oyun oynariz toprakla.”

“Bilmiyorum.”

“Ev yapariz Ustiine.”

“Agaclar bliyiir.”

topragin istlinde yasar altinda da
yasar. Biz evlerimizi yapariz.”

“Bitkiler yasar, hayvanlara yuva
olur. Esya yapariz kilden gibi.”

“Esya yapabiliriz, ev yapariz
Uistline, hayvanlar yasar toprakta
ve bitkiler biiyiir.”

“Tabak yapabiliriz yani mutfakta
kullanmak i¢in bir seyler. Bagka
meyveler sebzeler yasar.
Hayvanlar yuva yapar.”

“Esya, barinak olur ve agaclar
yasar.”

“Kildeki gibi tabak olabilir,
hayvanlar yuva yapar.”

“Biz ev yapariz, hayvanlar altina
yuva yapabilir, ormanlar agaglar
kurulur. Esya yapariz.”

“Esya yapariz, kullaniriz, {istiinde
ev yapariz. Cicek dikeriz, meyve
dikeriz.”

Tablo 15°te goriildiigii gibi etkinlik oncesi “Toprak ne amacla kullanilabilir?”

sorusuna, Ali, “insanlar tizerine ev yapar, ¢ocuklar kumda oynar”, Ahmet “bitkiler

toprakta biiyiir”, Ayse “agaglar toprakta yasar.” Zeynep, “agaglar toprakta yasar,

insanlar yagar” olarak topragin barmak ve yasam alani olarak kullanimina iliskin

ornekler vermislerdir. Etkinlikten sonra Ali, Ahmet, Ayse, Zeynep, Fatma, Ismet,

Leyla kodlu 6grenciler genel hatlariyla “Bitkiler i¢in gerekli oldugu, tabak, bardak

vapiuldigi, hayvanlarin  yuva yaptigi,

vermislerdir.
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Etkinligin tamamlanmasinin ardindan o6grenciler etkinlikte kil topragim
kullandiklarini, kilden tabak, bardak, ¢omlek yapilabilecegini belirtmislerdir.
Etkinlik sonunda ogrencilere yoneltilen sorularin yanitlar1 gercevesinde topragin

farkli kullanim alanlar1 hakkinda farkindaliga ulastiklar1 goriilmektedir.

3.1.3.Etkinlik temelli 0gretim yaklasimiyla hazirlanan etkinlikler

ogrencilerin topragin 6nemine iliskin farkindahklarini nasil gelistirmistir?

Ogrencilerin topragm onemine iliskin farkindaliklarinmin  degisimini
belirlemek i¢in, “Tohumdan Fidana”, “Biberlerim Biiyiisiin” ve “Kostebek”
etkinliklerinde kullanilan kazanimlara iliskin etkinlik degerlendirme sorularina

verilen yanitlarin analizlerinden elde edilen bulgular asagida yer almaktadir:

Etkinlik 5: Tohumdan Fidana / Tiirkce

Ogrencilere altinc1 kazanima yonelik olarak etkinlik 6ncesi ve etkinlik sonrasi
“Bitkilerin canli kalmasi i¢in neler gerekli?” sorusu yoneltilmistir. Verilen yanitlar
etkinlik 6ncesi ve sonrasi olarak Tablo 16’da sunulmustur:

Tablo 16:

Altinct kazamima iliskin etkinlik- 5 degerlendirme formu birinci soru yanitlar

Ogrenci kodlar EO ES

Ali “Su, giines” “Su, giines, sicaklik ama
topraga ekmeliyiz ¢linkii
oradan biiyiir agaglar”

Ahmet “Su” “Su, gilines, topraktan da
vitamin alir.”

Ayse “Su, hava” “Su, giines, topraga ekip

sulamaliy1z, yoksa agaclar
tutunamaz.”
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Zeynep

Omer

Mehmet

Fatma

[smet

Leyla

Giil

Mustafa

“Su, giines.”

“Su, giines.”

C‘Su 2

“Su, giines, sicaklik”

“Su, giines”

“Bilmiyorum.”

“Su, giines.”

“Su, giines.”

“Su, glines, sicaklik ve
topraga tutunup biiyiirler.”

“Su, giines, sicaklik, topraga
koklerle tutunurlar sonra
biiytirler.”

“Su, giines, toprak.”

“Su, giines, sicak hava
lazzim.  Topraga  ekeriz
oradan biiyiir meyve
agaclart.”

“Su, giines, toprak gerekli ve
sicak hava.”

“Topraga tutunup biiyiir
bitkiler.”

“Su, gilines lazim sicak hava
lazzim. Topraga kokleriyle
tutunur sonra aga¢ olur,
cimenler yayilir.”

“Su, giines, sicak hava,
toprak gereklidir.”

Tablo 16’da goriildiigii gibi 6grenciler etkinlik oncesi gerekli olanlara “su ve

giines” yanitim, etkinlik sonrasi Ismet ve Mustafa kodlu dgrenciler hari¢ “su, giines,

sicaklik” yanitin1 vermislerdir.

Etkinlik 6: Biberlerim Biiyiisiin / Fen

Etkinlik 6ncesi ve sonras1 “Bitkiler ve kokleri topraga faydali midir?” sorusu

sorulmustur. Elde edilen veriler Tablo 17°da sunulmustur:
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Tablo 17:

Yedinci kazamima iliskin etkinlik-6 degerlendirme ikinci soru yanitlar:

Ogrenci Kodlar EO ES

Ali “Hayir” “Evet ¢iinkii bitki kokleri
topragi besler yeni c¢imler
olusur.”

Ahmet “Bilmiyorum” “Evet faydalidir humuslu
topraga doniistiirtir.”

Ayse “Bilmiyorum” “Evet eski bitki kokleri
topraga karisir faydalidir”

Zeynep “Sanmiyorum” “Faydalidir”

Omer “Hayir” “Topraga iyi gelir.”

Mehmet “Bilmiyorum” “Topraga faydalidir.”

Fatma “Olabilir” “Yeni agacglar c¢imenler
daha kolay yetisir.”

Ismet “Bilmiyorum” “Evet”

Leyla “Belki” “Bilmiyorum”

Gl “Hayir” “Evet ¢iinkli kokler topragi
besler.”

Mustafa “Hayir” “Bilmiyorum.”

Tablo 17°de gorildigl iizere, bitkilerin

topragin yapisina faydali olup

olmadigi soruldugunda etkinlik 6ncesi Ogrenciler dogru yanit verememis, etkinlik

sonrast 0grencilerin Leyla ve Mustafa hari¢ timii faydali oldugunu, topragin bitki

kokleri ile daha saglikli, giiclii bir yapisinin oldugunu belirtmislerdir. Degerlendirme

sorular1 sonrast yapilan analizlerle &grencilerin etkinligin kazanimlarma ulastig

ifade edilebilir.
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Etkinlik 7: Kostebek/ Sanat

Ogrencilerin topragin hayvanlar i¢in yasam alan1 olmasi, topragim altinda ve
iistinde yasayan hayvanlarin bilincinde olarak farkindalik gelistirmesi igin
diizenlenen etkinlikte, “Topragmn altina hangi hayvanlar yuva yapar ve yasar?”

sorusuna Tablo 18’de yer alan yanitlar verilmistir:

Tablo 18:

Sekizinci kazanima iligkin etkinlik- 7 degerlendirme sorusu yanitlart

Ogrenci Kodlar EO ES

Ali Karinca Karinca, Solucan,
Kostebek, Yilan, Tavsan

Ahmet Karinca Kostebek, Karinca, Yilan,
Tavsan

Ayse Solucan, Karinca Kostebek, Karinca, Kirpi,
Solucan

Zeynep Karinca, Solucan, Yilan, Kostebek, Karinca, Yilan,
Bocek Tavsan

Omer Solucan, Kostebek Kostebek, Karinca, Kirpi,

Solucan, Tavsan

Mehmet Karinca, Solucan Kostebek, Karinca, Yilan,
Solucan, Tavsan

Fatma Karinca, Tavsan Kostebek, Karinca, Yilan,
Solucan, Kirpi
[smet - Kostebek, Karinca, Yilan,

Solucan, Tavsan

Leyla Kostebek, Yilan, Kirpi Kostebek, Kirpi, Karinca
Solucan, Tavsan

Giil Solucan, Bocek Kostebek, Karinca, Yilan,
Solucan, Tavsan, Kirpi
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Mustafa Solucan Kostebek, Karinca, Yilan,
Solucan, Tavsan

Toplam 20 53

Tablo 18’de goriildiigii gibi etkinligin uygulanmasindan once 6grenciler
topragin canlilar i¢in yagam alani olmasina yonelik kazanim dogrultusunda topragin
altina yuva yapan hayvanlara karinca (6), solucan (6), yilan (2), bocek (2), kostebek
(2) yanitlarimi vermislerdir. Etkinligin uygulanmasindan sonra ise kostebek (11),
karmca(11),solucan (9), yilan (8), Kirpi (5), tavsan (9) yanitlarin1 vermislerdir.
Ogrenciler etkinlik oncesi toplamda 20 ifade kullanirken etkilik sonras1 53 ifade
kullanmiglardir. Ogrencilerin topragin hayvanlarm yasam alani olarak kullanimina

iligskin farkindalik gelistirdigi ifade edilebilir.

3.1.4.Etkinlik temelli o6gretim yaklasimiyla hazirlanan etkinlikler

ogrencilerin toprag korumaya iliskin farkindaliklarini nasil gelistirmistir?

Ogrencilerin, uygulanan ogretim sonrast topragi korumaya yonelik
farkindalik ~ degisimlerini  belirlemek igin “Uzgiin Toprak” ve “Toprag
Temizliyorum” etkinliklerinde kullanilan kazanimlara iliskin degerlendirme

sorularindan elde edilen yanitlarin analizlerine iligkin bulgular asagida sunulmustur:

Etkinlik 8: Uzgiin Toprak / Tiirkce

Etkinligin uygulanmasindan once ve sonra dokuzuncu kazanima yonelik
“Topragi neden korumaliy1z?” sorusu, onuncu kazanima yonelik “Topragi neler
kirletir?” sorusu 6grencilere yoneltilmistir. Birinci soruya iligkin veriler Tablo 19°da

sunulmustur:
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Tablo 19:

Dokuzuncu kazanima iliskin etkinlik 8- degerlendirme formu birinci soru yanitlari

Ogrenci Kodlar

EO

ES

Ali

Ahmet

Ayse

Zeynep

Omer

Mehmet

Fatma

Ismet

Leyla

Giil

Mustafa

“Etraf kirli olur.”

“Kirlenir her yer.”

“Her yer kotii kokar.”

“Hasta oluruz.”

“Pis olmamasi igin.”

“Cirkin goriiniir.”

“Pis olur ¢iinkii.”

“Kirlenmemesi i¢in.”

“0O zaman yasayamayiz.”

“Bitkilerin 6lmemesi, ¢iceklerin
6lmemesi, hayvanlarin
yagamasi, saglikli olmak i¢in.”

“Meyve sebzelerin bilylimesi,
hayvanlarin yasamasi, saglikli
olmak i¢in.”

“Temiz olmasi, bitkilerin
1, saglikli 1 ici

asamasi, saglikli olmasi icin

korumamiz gerekir.”

“Temiz olmasi igin, hasta
olmamak ig¢in, agaglar ve
meyveler olsun diye.”

“Agaclarin biiylimesi,
kostebeklerin yasamasi, saglikli
olmak i¢in.”

“Meyve, sebze ve hayvanlar
igin. Hasta olmamamiz ve
mikroplardan korunmak igin.”

“O zaman meyve ve sebzeler
olmaz, hastalaniriz.
Korumazsak eger.”

“Hasta  oluruz, diinyamizi
korumaliyiz.”

“Meyveler, sebzeler igin.
Hayvanlar hasta olmasin diye.
Bizde hasta oluruz,
mikroplardan.”

“Temiz tutmamz gerekir.”
“Hayvanlar  yasasin, hasta

olmamak icin. Her yer mikrop
olur yoksa.”
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Tablo 19°da goriildiigii gibi etkinlikten 6nce, “Topragi neden korumaliy1z?”
sorusuna ogrenciler etrafin kirlenecegi yanitini verirken, etkinlik sonrasi toprak
ogrenciler bitkilerin, meyve ve sebzelerin yasamasi (8), hayvanlarin yasamasi (6),
hasta olmamak- saglikli olmak- mikroplardan korunmak (9) yanitlarini vermislerdir.

Elde edilen bulgulardan etkinligin kazanimlarina ulasildig1 goriilmektedir.

“Topragt neler kirletir?” sorusuna etkinlikten 6dnce ve sonra verilen yanitlar

ise Tablo 20°de sunulmustur:

Tablo 20:

Onuncu kazamma iliskin etkinlik-8 degerlendirme formu ikinci soru yanitlart

Ogrenci Kodlar EO ES

Ali Cop Plastik, pil, koti gazlar,
tarim ilaci

Ahmet Cop Koétii gazlar, kirli sular

Ayse Cop Plasitk ¢o6pler, fabrikadan

cikan gazlar, posetler

Zeynep Kirli esyalar Plastik, bitmis piller, kirli
sular, bitki igin ilag

Omer Cop Plastik, Kirli su, cift¢ilerin
topraga attigi ilaglar

Mehmet Pis seyler Copler, plasitik, Kirli su

Fatma Yere diisen esyalar Cop, plastik, pil

Ismet Cop Plastik, fabrikalardan su ve
gazlar

Leyla Kirli seyler Cop, plastik, kirli seyler, pil

Gl Cop Plastik, kirli su

Mustafa Bozuk yemekler, ¢opler Poset, pil, kirli su, kirlilik
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Tablo 20’de etkinlikten dnce dgrencilerin topragi kirleten etkenlere yonelik
soruya ¢Op (7), kirli ve pis esyalar (4) yanitlarini, etkinlikten sonra ise plastik (10),
pil (5), kirli su (7), zararl gaz (3), ¢op (3), tarim ilact (3) yanitlarim1 verdikleri
gorilmektedir. Etkinlikten 6nce 6grenciler toprag kirleten etkenleri ¢op olarak ifade

ederken etkinlikten sonra daha ayrintili olarak ifade ettigi sdylenebilir.

Etkinlik 9: Topragi Temizliyorum/ Oyun

Topragin korunmasi ve temiz tutulmas: ve Onemine iliskin farkindalik
gelistirmeyi amacglayan bu etkinlikte, etkinlik 6ncesi ve sonrasi “Topragi nasil

koruyabiliriz?” sorusuna verilen yanitlar Tablo 21’de sunulmustur:

Tablo 21:

11. kazamima iliskin etkinlik- 9 degerlendirme sorusu yanitlar

Ogrenci Kodlar EO ES

Ali Copleri ¢op kutusuna atma Etrafa kirli su dokmeme,
copleri ¢op kutusuna atma,
geri doniisiim kullanma

Ahmet Copleri ¢op kutusuna atma Plastikleri geri doniislime
atma, c¢opleri ¢Op kutusuna
atma, atik sular topraga
dokmeme

Ayse Pilleri geri doniistime atma,
aga¢ dikme, etrafi temiz
tutma

Zeynep Yerlere ¢O0p atmama ve Pilleri geri doniisiime atma,
atanlar1 uyarma Kirli sular1 topraga
dokmeme, Copleri ¢op

kutusuna atma

Omer Etrafi temiz tutma, sokaklara Geri doniisiim kullanma,
¢Op atmama kot gazlar  igin  filtre
kullanma
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Mehmet

Fatma

Ismet

Leyla

Giil

Mustafa

Cop atmama

Yerlere ¢cop atmama

Cevreye ¢op dokmeme

Yerlere ¢op atmama

Plastikleri,  pilleri  geri
doniisiim kutularina atma

Pilleri geri doniisme atma,
aga¢c dikme, c¢Opleri ¢op
kutularina atma

Copleri ¢op kutusuna atma,
geri  doniisim  kullanma,
agac dikme

Pil ve plastikleri geri
doniisiime atma

Kirli sular1 topraga
dokmeme, pil ve plastikleri
geri doniisiime atma

Geri donisiim  kullanma,
plastikleri topraga atmama,
etrafi pisletmeme

Tablo 21°de goriildiigii gibi O0grenciler arastirmada daha once uygulanan

“Uzgiin toprak” etkinliginin de etkisiyle, toprag: kirleten dgeleri ¢oplerin cevreye

atilmasi, atik sular, plastik, pilleri topraga atilmasi, zehirli gazlar bagliklar1 altinda

toprak kirliligine sebep olan etkenleri tekrarlamiglardir. Tablo 20°de goriildigi gibi

topragin temiz kalmast igin yapilabileceklere ise etkinlik Oncesi yerlere ¢op

atilmamasi (10), etkinlik sonrasi ise kirli sularin topraga dokiilmemesi (4), geri

doniisiim atiklarinin uygun kutulara atilmasi (11), cevreye ¢Op atmama (6), agac

dikme (3) yanitlarini vermislerdir.

3.2. IKINCI ARASTIRMA SORUSUNA ILiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, katilimcilarin (6grenci, gozlemci 6gretmen ve

aragtirmact gorisleri) etkinlik temelli Ogretim yaklagimiyla hazirlanan eylem

arastirmasina iliskin goriislerini belirleme amaciyla bulgular sunulmustur. Ogretime

yonelik katilimeilarin (68renci, gézlemci 6gretmen ve arastirmacinin) etkinliklere ve
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tiim stirece yonelik bakis agilar; goriiglere iligkin etkinlik degerlendirme formu, yar1
yapilandirilmis goriisme ve arastirmact giinliigiinden elde edilen bulgular 1s18inda

sunulmustur.

3.2.1. Katihmeilarin etkinlik temelli 6gretim yaklasimiyla hazirlanan

ogretim siireci etkinliklerine iliskin bakis acilar1 nasildir?

Etkinliklerden sonra etkinlige iliskin gorlis degerlendirme formu, yari
yapilandirilmis gériismeler ve arastirmaci ginliigii verileri 1s1ginda elde edilen

bulgular su sekildedir:

Etkinlik 1: Kayalara Ne Olmus?

Ogrencilere her etkinlik sonrasi verilen goriislere iliskin etkinlik degerlendirme
formu sonuglarina gore; 11 6grencinin isaretlemeleri; etkinlikte dokuz “giilen yiiz”
simgesini, bir “kararsizim”, bir “ilizgiin” yiiz simgesi seklindedir. Bu dogrultuda,

ogrencilerin etkinligi olumlu degerlendirdigi bulgusuna ulasilabilir.

Tablo 22:

Etkinlik 1- Etkinlik yari yapilandirilmis goriisme formu yanitlari

Ogrenci  Etkinligi sevdin mi? Etkinligi nasil Etkinlik

Kodu buldun? esnasinda kendini
nasil hissettin?

Ali Sevdim Giizel Mutlu

Ahmet Sevdim Eglenceli Iyi

Ayse Sevdim Eglenceli Iyi

Zeynep Biraz sevdim Normal Mutlu

Omer Sevdim Farkh Tyi

Mehmet Begenmedim Bilmiyorum Bilmiyorum

Fatma Sevdim Giizel Keyifli

Ismet Sevdim Ogretici Iyi

Leyla Begendim Giizel Iyi
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Giil Sevdim Cok giizel Mutlu
Mustafa Sevdim Ilging Iyi

Tablo 22’de gorildigi gibi 6grenci goriismelerinde Ogrenciler etkinligi
Mehmet harig etkinligi sevdiklerini belirtmislerdir. Ahmet, Ayse, Zeynep “eglenceli”
(3) buldugunu, Fatma yeni bir sey 6grenmekten keyif aldigini belirtmistir. Ismet
ogretici oldugunu en ¢ok drama g¢alismasimi sevdigini tekrar oynamak istedigini,
Mehmet ise dramadaki firtina roliinii sevmedigini ifade etmistir. Etkinlige yonelik

gorislerden birkagi su sekildedir:

’

Zeynep: “Oyunda kayalarin kirtlarak toprak olugmasini sevdim.’

Giil: “Toprak kayalardan olusuyormus, oyun da eglenceliydi, kendimi mutlu

hissettim. ”

Mustafa: “Ben riizgar oldum kayaya ¢arpinca kaya parcalandi. Giizeldi,

etkinligi sevdim.”
Etkinlige yonelik gozlemci 6gretmenle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme

formunda yer alan sorular dogrultusunda yorumu su sekilde olmustur:

“Bugiinkii etkinlik toprakla ilgili ilk etkinlik oldugu igin ¢ocuklarin
tutumlarinin nasil olacagint bende merak etmigtim. Etkinlige oldukc¢a ilgi gosterdiler.
Cocuklar icin ogretici ve faydali oldu, c¢evrelerinde yer alan topragin nasil
olustugunu d&grendiler. Drama ile de o&grendiklerini pekistirmis oldular aym

)

zamanda kendileri bir role girerek sosyal duygusal alanlari desteklenmis oldu.’

Arastirmaci gilinliiglinde yer alan notlar ve etkinlige iligkin bir kisim

arastirmaci goriisleri ise su sekildedir:

“Cocuklar topragin nasil olustuguna bekledigimden fazla ilgi gosterdiler.
Etkinlikten once topragin ¢amurdan olustugunu diisiindiiler. Videoyu dikkatli ve
sessiz bir sekilde izlediler ardindan topragin olusumunu onlarin gelisim 6zelliklerine
gore tekrar anlattim. Konuyla ilgili soru sordugumda ise kolaylikla

cevaplayabildiklerini  gordiim. Drama ¢alismasi ile topragin  olusumunu
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oyunlastirarak daha somut bir hale getirdik. Drama swrasinda da olduk¢a

1

eglendiler.’

Veri toplama araclarindan elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin
etkinligi eglenceli (3) ve gilizel (3) buldugu ve sevdigi sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmact ve gozlemci Ogretmen Ogrencilerin etkinlie motive olmakta
zorlanmadigini, 6grencilerin etkinlige ilgi gosterdigini, etkinligin 6gretici oldugunu

belirtmislerdir.

Etkinlik 2: Topragin Arasinda Ne Var?

Ogrencilere her etkinlik sonras1 verilen goriislere iliskin etkinlik
degerlendirme formu sonuglarina gore; 11 6grenciden sekizi etkinlikte giilen yiiz
simgesini, ¢ tanesi iizgiin yiliz simgesini isaretlemistir. Kararsizim simgesi
isaretlenmemistir. Bu dogrultuda 06grencilerin etkinligi olumlu degerlendirdigi

sonucuna ulagilmistir.

Tablo 23:

Etkinlik 2- Etkinlik yar: yapilandriimis goriisme formu yanitlar

Ogrenci  Etkinligi sevdin mi? Etkinligi nasil  Etkinlik
Kodlar: buldun? esnasinda kendini

nasil hissettin?

Ali Sevdim Farkli Iyi
Ahmet Sevdim Giizel Mutlu
Ayse Sevdim Giizel Iyi
Zeynep Biraz sevdim Faydal Iyi
Omer Sevdim Farkli Mutlu
Mehmet Sevdim Ogretici Merakli
Fatma Sevdim Faydali Iyi
Ismet Begenmedim Karigik Sikildim
Leyla Begendim Ilging Mutlu
Giil Begendim Giizel Iyi
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Mustafa Biraz sevmedim - -

Ogrencilerin etkinlige iliskin diisiinceleri Tablo 23 incelendiginde; sevdim
(6), begendim (2), biraz sevdim (2), begenmedim (1) olarak goriilmektedir. Etkinligi
nasil buldunuz sorusuna ise, faydali (1), farkli (2), ilging (1), giizel(3) ve iyi (1)
yanitlarinin verildigi goriilmektedir. Mustafa nasil hissettigi yoniinde cevapsiz
kalmis, Mehmet ise “Merakl1” hissettigini ifade etmistir. Ogrencilerin ciimlelerinden

birkagi ise su sekildedir:

Fatma: “Topragin icinde hava varmis onu J&grendim, deney yapmak

gilizeldi.”

Ali: “Bardagin i¢inesuyu koyunca baloncuk ¢ikti, sonra da topragin boyu

degisti. Ben olsaydim 6gretmen bende bu etkinligi yapardim”

’

Omer: “Etkinligi sevdim evde de yapmak istiyorum.’

Ogrenciler etkinlikte ¢ogunluk olarak sevmedikleri bir yon olmadigini,
etkinlikleri kendileri diizenleseydi ayn1 sekilde yapacaklarini ifade etmislerdir. Omer
evde ailesiyle de yapmak istedigini, ¢cok begendigini belirtmistir. Etkinlige iliskin

gbzlemci 6gretmenle yapilan goriismede yanitlardan bir kismi su sekildedir:

“Etkinlik siiresince neler olacagini merak ettikleri igin ilgiyle izlediler ayni
zamanda gozlem becerileri de desteklenmis oldu. Bende daha fazla deney yapmam

’

gerektigini diistindiim.’

Arastirmact giinliigiinde yer alan notlar ve etkinlige iliskin arastirmaci

gorislerin bir kismi ise su sekildedir:

“Deney oncesi ¢ocuklar topragin icinde tastan baska bir sey olmadigini,
boslugun oldugunu soylediler. Deney uygulanmasi ve gézlemlenmesi agisindan kolay
bir deneydi. Cocuklar topragin tanecikli yapida oldugunu ve taneciklerin arasinda
hava oldugunu o&grendiler. Havamin sekil alan yapisint da ogrenmis oldular.

Baloncuk ¢ikarken ¢ok sasirdilar, onlarn ilgisini gérmek beni de mutlu etti.”

Veri toplama araclarindan elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin

etkinligi genel olarak faydali ve iy1 buldugu, etkinligi sevdigi, olumlu degerlendirdigi
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sonucuna ulagilmistir. Arastirmaci ve gozlemci Ogretmen Ogrencilerin etkinlige
motive olmakta zorlanmadigini, 6grencilerin etkinlige ilgi gosterdigini, etkinligin

ogretici oldugunu belirtmislerdir.

Etkinlik 3: Topraktan Resim

Gorislere iliskin etkinlik degerlendirme formundan elde edilen verilere gore
11 o6grenciden dokuzu etkinlikte “giilen yiiz” simgesini, ikisi “kararsiz yiiz”
simgesini isaretlemistir. Ogrencilerin etkinligi olumlu degerlendirdigi, sevdigi

sonucuna ulasilmistir.

Tablo 24:

Etkinlik 3- Etkinlik yar: yapilandirilmis gériigme formu yanitlar

Ogrenci  Etkinligi sevdin mi? Etkinligi nasil Etkinlik esnasinda
Kodlan buldun? kendini nasil hissettin?
Ali Biraz sevdim Yorucu Ellerim yoruldu

Ahmet Sevdim Cok farkli Iyi

Ayse Sevdim Giizel Mutlu

Zeynep Begendim Iyi Gilizel

Omer Sevdim Eglenceli Eglendim

Mehmet Sevdim Giizel Iyi

Fatma Sevdim Giizel Giizel

Ismet Sevdim Iyi Mutlu

Leyla Begendim Giizel Iyi

Giil Begendim Biraz yorucu Yorulmus

Mustafa Biraz sevdim, Bilmiyorum Uzun siireli, zor Sikildim

Tablo 24°te de goriiliidigii gibi iki 6grenci disinda, dokuz dgrenci etkinligi
sevdigini begendigini belirtmis, etkinlige yonelik 11 goriisten yedi goriis “iyi, giizel,
eglenceli”, olarak ifade edilirken iki goriis etkinligi “yorucu” olarak nitelendirmistir.
Etkinlik esnasinda kendini nasil hissettin sorusuna ise Ali ve Giil yorulmus

hissettiklerini ~ belirtmislerdir. ~ Etkinligin  sevildigi  fakat kullanilan kolaj
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malzemelerinin Ogrencileri yormayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi ifade

edilebilir. Ogrencilerden birkaginin goriisii su sekildedir:

)

Omer: “Ben deniz kumunu ¢ok seviyorum, oyunlar oynuyorum.’

’

Mehmet: “Kirmizi toprak hi¢ gérmedim keske bizim bahgede de olsa.’
Ismet:. “Ben kahverengi olan toprag biliyorum disarida da var.”

Mustafa: “Resimleri kesip yapistirirken biraz ellerim yoruldu ama etkinligi

sevdim.”

Etkinlige yonelik gozlemci 6gretmen goriisme formundan elde edilen yanitlar

ise su sekildedir:

“Etkinligin basinda kolay motive oldular fakat birka¢ 6grencinin elleri biraz

voruldu, gorseller onlara daha kiiciik ya da kesilerek verilebilirdi.”
Etkinlige yonelik arastirmaci giinliigii notlar1 ise su sekildedir:

“Farkli renkte topraklar cocuklara ¢ok ilging geldi, en ¢ok kizil- kirmizi
goriinen topragi garipsediler. Col kumunun oldugu gorselde meyve agact var midur,
gri toprak var midwr gibi sorular sordular. Etkinlik yardimiyla ayni- farkl kavramin
da tekrar etmis olduk. Kolaj ¢calismasi yaparken de ozgiir sekilde kesme yapistirma

’

yvaptiklar i¢in ¢cogunluk olarak istekliydiler, fakat biraz yoruldular.’

Veri toplama araclarindan elde edilen bulgular dogrultusunda o6grencilerin
etkinligi genel olarak sevdigi, ayn1 zamanda zor ve yorucu buldugu goriilmektedir.
Gozlemci dgretmen ve aragtirmact giinliigii notlarindan da Ggrencilerin etkinlikte
yorulduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Etkinlik kolaj ¢alismasi olusturma asamasinda
psiko-motor  becerilerine  uygun malzemeler kullanilmasiyla  etkinligin

tyilestirilebilecegi diisiiniilmektedir.
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Etkinlik 4: Comlegim Topraktan

Ogrenci goriislere iliskin etkinlik degerlendirme formundan elde edilen
verilere gore; 11 6grenciden yedisi etkinlikte “giilen yliz” simgesini, ikisi “kararsiz
yiiz” simgesini, ikisi “iizgiin yiiz” simgesini isaretlemistir. Ogrencilerin etkinligi
genel olarak olumlu degerlendirmekle kararsiz ve sevmeyen ogrenciler oldugu da

gorilmektedir.

Tablo 25:

Etkinlik 4- Etkinlik yar: yapilandwrilmis goriisme formu yanitlar

Ogrenci Etkinlikten Kkeyif aldin Etkinligi nasil buldun?  Etkinlik esnasinda

Kodlar mi1, sevdin mi? kendini nasil
hissettin?
Ali Biraz sevdim Zor Kirli
Ahmet Sevmedim Zor Yorucu
Ayse Sevdim Giizel Iyi
Zeynep Begendim Farkli Iyi
Omer Sevdim Eglenceli Keyifli
Mehmet Sevdim Eglenceli -
Fatma Sevmedim Kirletici Sikict
Ismet Sevdim Iyi Farkli
Leyla Begendim Eglenceli Mutlu
Giil Begendim Giizel Yoruldum
Mustafa Biraz sevdim, Bilmiyorum Uzun siireli, zor, sikici Sikildim

Tablo 25’te goriildiigii gibi 6grencilerin yedisi etkinligi sevdiklerini, “giizel,
eglenceli” bulduklarini ifade ederken ikisi sevmedigini, ikisi de kararsiz oldugunu
biraz sevdigini belirtmistir. Ali, Ahmet ve Mustafa etkinligi “zor” (3), Omer,
Mehmet ve Leyla etkinligi “eglenceli” (3), bulduklarini ifade etmislerdir. Ali
kendisini “kirli”, Fatma ve Mustafa sikildigini (2), Ayse, Zeynep ve Leyla ise iyi ve
mutlu (3) hissettiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriislerinden bir kism1 su

sekildedir:

Leyla: “Kil ile oynamak bana ¢ok eglenceli geldi. Keske biraz daha oynasaydik.”
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Ismet: “Sekiller olusturmak giizeldi, kil bana farkli geldi.”

1

Omer: “Kille oynamay: sevdim, oyuncak tabaklar yaptim.”’
Fatma: “Ben sevmedim, bana sikici geldi.”

Mustafa: “Sevdim ama biraz da sevmedim, ¢camurdan kirlendim. Ama yikadiktan

sonra kil ellerimden temizlendi.”

Gozlemci 6gretmen ile yapilan etkinlige yonelik goriisme sonucu elde edilen

yanitlarin bir kismi su sekildedir:

“Kil ile oynarlarken genel olarak eglendiler ve etkinlige istekliydiler. Fakat
swifta kil ile calisma yapmak sumif diizeni agisindan biraz zor bu yiizden gerekli
imkanlar olursa kille c¢alisilan atolyede daha verimli sonug¢ alinacagini

diistintiyorum.”

Gozlemei Ogretmen etkinlige yonelik c¢ocuklar acisindan dikkat cekici
oldugunu fakat atdlye vb. ortamda yapilmasinin daha uygun olacag goriisiindedir.
Sinif diizeni ve c¢ocuklarin gezi gozlem deneyimi, bir uzman katilimiyla kil ile
etkinlik yapma olanag1 acisindan daha etkili olacag1 goriisiine ulasilmistir. Etkinlige

yonelik arastirmaci glinliigii notlar1 ise su sekildedir:

“Cocuklarin ¢ogu kil kumunu bilmiyordu, kilden mutfak esyasi yapma fikri
onlara ilging geldi ve daha d6nce oynamadiklari bir materyalle oynarken ¢ok
eglendiler. Etkinlik icin masaya ortii serdik ve onliiklerini giydiler fakat birkag¢
ogrenci baslangicta camurun kiyafetlerini kirletecegi diisiincesiyle katilmadi, daha
sonra katildilar. Ellerini yikadiktan sonra temizlenecegini soyledikten ve oynayan
diger cocuklari goriince onlar da katildi. Cocuklarin farkli dokuda bir malzeme ile
tirtin olustururken keyif aldiklarint gozlemledim. Topragin farkl bir ¢esidi oldugunu

)

somut olarak gozlemlediler..’

Etkinlige yonelik genel goriislere bakildiginda ¢ocuklarin topragin farkli bir
kullanim alanin1 deneyimledigi, kil hamuru ile etkinligini ¢ogunlukla eglenceli

bulduklar ifade edilebilir.
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Etkinlik 5: Tohumdan Fidana

Goriislere iliskin etkinlik degerlendirme formundan elde edilen verilere gore;
11 6grenciden yedisi etkinlikte “giilen yiiz” simgesini, ti¢li “kararsiz yiiz” simgesini,
biri “iizgiin yiiz” simgesini isaretlemistir. Ogrencilerin etkinligi genel olarak olumlu

degerlendirmekle kararsiz ve sevmeyen 6grenciler oldugu da goriilmektedir.

Tablo 26:

Etkinlik 5- Etkinlik yari yapilandirilmis goriisme formu yanitlari

Ogrenci Etkinlikten keyif aldin Etkinligi nasil buldun? Etkinlik esnasinda

Kodlar mi, sevdin mi? kendini nasl
hissettin?

Ali Biraz sevdim Normal Yoruldum

Ahmet Biraz sevdim Cok giizel degildi Normal

Ayse Sevdim Giizel Iyi

Zeynep Sevmedim Sikic1, bilmiyorum -

Omer Sevdim Eglenceli Mutlu

Mehmet Sevdim Eglenceli Mutlu

Fatma Sevdim Ogretici Iyi

Ismet Sevdim Iyi, farkls Iyi

Leyla Begendim Eglenceli Mutlu

Giil Begendim Giizel, Biraz yorucu Biraz yoruldum

Mustafa Biraz sevdim Normal, bilmiyorum Bilmiyorum

Tablo 25 incelendiginde dgrencilerin etkinlige iliskin diisiinceleri; sevdim (5),
begendim (2), biraz sevdim (3), sevmedim (1) olarak goriilmektedir. Etkinligi nasil
buldunuz sorusuna ise, eglenceli (3), normal (2), giizel (2), iyi (1), ¢ok giizel degildi
(1) sikict (1) yanitlarinin verildigi gériilmektedir. Etkinlikte Ali ve Giil yoruldugunu,

ic 6grenci ise mutlu (3) hissettigini ifade etmistir.
Gozlemci dgretmen ise etkinlige yonelik su ifadeleri kullanmastir:

“Etkinlige giriste kolay motive oldular fakat hikaye anlatimi boliimiinde
dikkatlerini korudular. Fakat birkag ogrenci hikaye sonrasi boyamasinda sikildi.

Belki daha farkl bir pekistire¢ sunulabilirdi.”
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Etkinlik 6: Biberlerim Biiyiisiin

Ogrenci goriislere iliskin etkinlik degerlendirme formundan elde edilen
verilere gore; 11 ogrenciden 10’u etkinlikte “giilen yiiz” simgesini, bir tanesi
“kararsiz yiiz” simgesini isaretlemistir. Ogrencilerin etkinligi olumlu degerlendirdigi

gorilmektedir. Goriisme formundan elde edilen tablo kisaca su sekildedir:

Tablo 27:

Etkinlik 6- Etkinlik yar: yapilandwrilmg goriisme formu yanitlart

Ogrenci Etkinligi sevdin mi? Etkinligi nasil buldun?  Etkinlik  esnasinda

Kodu kendini nasil
hissettin?

Ali Cok sevdim Eglenceli Mutlu

Ahmet Sevdim Giizel Cok iyi

Ayse Sevdim Giizel Iyi

Zeynep Cok keyifli Giizel Iyi

Omer Sevdim Eglenceli Mutlu

Mehmet  Sevdim Giizel Mutlu

Fatma Sevdim Keyifli Iyi

Ismet Sevdim Iyi Iyi

Leyla Biraz sevdim Cok iyi degil Normal

Giil Keyifli Giizel Iyi

Mustafa Cok sevdim Cok giizel Iyi

Tablo 27 incelendiginde Ogrencilerin etkinligi sevdim (10), Leyla, “orta
derecede” sevdigini belirttigi goriilmektedir. Ogrenciler etkinligi en fazla giizel (6)
bulmuglar, etkinlik esnasinda kendilerini mutlu (8), Leyla normal hissettigini ifade

etmistir. Ogrencilerin etkinlige yonelik goriis ve ifadelerinden bir kismu su sekildedir:
Zeynep: “Cok su verirsek ne olur?”
Fatma: “Fidanlarimiz biiyiiyiince biber olur, bizde eve gétiirebilir miyiz?

Omer: “Yasasin fidanlarimiz oldu!”
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0 8: “Topraga fidan dikmeyi cok sevdim.”
Leyla: “Ben olsam iki, ii¢ fidan diktirirdim ogretmenim.”

Giil: “Annemlere de anlatacagim, evde de dikelim.”

Gozlemci 6gretmen, biber fidanlarinin dikilmesi agsamasinda 6grencilerin titiz
davrandigini, mutlu goriindiiklerini belirtmistir. Gorlismeden ¢esitli ifadeler su

sekildedir:

“Bugtinkii etkinlik bence ¢ocuklar igin keyifli ve faydalyydi. Cocuklarin fidan
dikimini kendi elleriyle bizzat gerceklestirmelerinin, toprak, su ve fidanla temas
etmelerinin motivasyonu ve ogrenmeyi arttirdigini diigiiniivorum. Sinifimin dikkatini

>

toplamakta en zorlanan 6grencisi bile dikkatlice fidani dikti.’
Arastirmaci giinliigiinden notlar ise su sekildedir:

“Etkinlik baslangicinda c¢ocuklarin agaglarin, bitki vb. biiyiimesi igin
toprakla ilgili yorum yapmamalar: etkinligin faydali olacagini diistindiirttii.
Cocuklar topragi ¢evrelerinde gormelerine ragmen topraktan nasil yararlanildiginin
farkinda degillerdi. Ogrenciler genel olarak su yanitim verdiler, sicaklik ve giines
wigimin da bilincinde degillerdi. Cocuklar biber fidanlarini dikerken ¢ok mutlu
oldular ve c¢ok titiz, dikkatli davrandilar. Kendilerinin yetistirecegi bir fidanin
sorumlulugunu alma fikrinden ¢ok hoslandilar ve fidanlarina isim vermek istediler.
Etkinlikte bitkilerin biiyiimesi icin gerekli olan su, giines 15181, sicaklik faktorlerini

bizzat deneyimledikleri icin siirecin etkili oldugunu diisiiniiyorum.”

Elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin “Biberlerim Biiyiisiin”
etkinligine yonelik olumlu goriis belirttigi, aragtirmaci ve gozlemci 6gretmenin de

etkinligi etkili ve yararli buldugu sonucuna ulasilmistir.
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Etkinlik 7: Kostebek

Goriislere iliskin etkinlik degerlendirme formundan elde edilen verilere gore;

11 &grenciden sekizi etkinlikte “giilen yiiz” simgesini, {ligli tanesi “kararsiz yiiz”

simgesini isaretlemistir. Uzgiin yiiz simgesi isaretlenmemistir. Ogrencilerin etkinligi

olumlu degerlendirdigi goériilmektedir. Gorlisme formundan elde edilen Tablo 28 su

sekildedir:

Tablo 28:

Etkinlik 7- Etkinlik yar: yapilandwrilms goriisme formu yanitlart

Ogrenci Etkinligi sevdin mi? Etkinligi nasil buldun? Etkinlik esnasinda

Kodu nasil hissettin? kendini nasil
hissettin?

Ali Sevdim Sevimli Mutlu

Ahmet Sevdim Giizel Cok iyi

Ayse Biraz sevdim Iyi Normal

Zeynep Sevmedim Giizel Iyi

Omer Sevdim Eglenceli Mutlu

Mehmet Sevdim Giizel Mutlu

Fatma Sevdim Giizel Iyi

Ismet Sevdim Giizel Iyi

Leyla Biraz sevdim Normal Normal

Giil Keyifli Giizel Iyi

Mustafa Sevmedim Normal Normal

Tablo 28 incelendiginde 6grencilerin etkinlige iliskin diigiinceleri; sevdim (6),

biraz sevdim (2), sevmedim (2) yanitlar1 olarak goriilmektedir. Etkinligi nasil

buldunuz sorusuna ise, giizel (6), normal (2), iyi (1) yamtlarinin verildigi

goriilmektedir. Etkinlik esnasinda nasil hissettikleri sorusuna ise mutlu (3), iyi (4),

normal (2) yanitlarin1 vermislerdir.

Gozlemci dgretmen etkinlige iliskin:
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“Kostebegi yaparken eglendikleri goriiliiyordu” yorumunda bulunmus,
arastirmaci giinligiinde ise “onlart yormayan keyifli ve égretici bir etkinlikti” ifadesi

yer almistir. Arastirmaci giinliigiinde ise su sekilde ifadeler yer almaktadir:

“Cocuklar etkinlik oncesi topragin altinayuva yapan hayvanlara farklh
cevaplar veremediler. Etkinlikten sonra ise farkli hayvanlar isimleri duydum,
topragn iistiine yuva yapan hayvanlart aym zamanda tiim hayvanlari sevmemiz

gerektigini konustuk. Genel bir ¢cevre kavramina iligkin giizel bir etkinlik oldu.”

Etkinlik 8: Uzgiin Toprak

Gortslere iligkin etkinlik degerlendirme formundan elde edilen verilere gore;
11 6grenciden yedisi etkinlikte “giilen yiiz” simgesini, ikisi “kararsiz yiiz” simgesini,
ikisi “lizgiin yiiz” simgesini isaretlemistir. Etkinlige iliskin goriismelerden elde

edilen bulgular Tablo 29’da sunulmustur:

Tablo 29:

Etkinlik 8: Etkinlik yar: yapilandwrilmig goriisme formu yanitlart

Ogrenci  Etkinligi sevdin mi? Etkinligi nasil buldun? Etkinlik esnasinda

kodu kendini nasil
hissettin?

Ali Sevdim Faydali Iyi

Ahmet Biraz sevdim Yeni seyler 6gretici Iyi

Ayse Sevdim Giizel Iyi

Zeynep Cok fazla keyif almadim. ~ Normal Normal

Omer Sevdim Eglenceli Mutlu

Mehmet Sevdim Yararh Mutlu

Fatma Sevmedim Normal Uzgiin

Ismet Karar veremedim Iyi Iyi

Leyla Sevmedim Normal Mutlu

Giil Biraz uzundu Bilmiyorum Koti

Mustafa Sevdim Cok giizel, iyi Iyi

Tablo 29 incelendiginde 6grencilerin etkinligi sevdigi (6), Ahmet, Zeynep,

Ismet’in ¢ok fazla keyif almadig1 (3), Fatma’nin ise sevmedigi (1) goriilmektedir.
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Nedeni soruldugunda hikayenin c¢ok ilgilerini ¢ekmedigini belirtmislerdir. Bu
dogrultuda etkinligin niteligini arttirmak i¢in anlatim ve hikayenin daha ilgi ¢ekici,
hikaye oncesi giris etkinliginin dikkat cekici hale getirilmesi faydali olabilir. Giil
kodlu 6grenci etkinligi uzun buldugunu belirtmistir, bu dogrultuda etkinlikte siire
ayarlamasi ve etkinligin etkin-edilgen dengesinin diizenlenmesi gerekliligine vurgu

yapilabilir.

Gozlemci 6gretmen, etkinligi toprak kirliligi ve topragi koruma konusunda
Ogretici buldugunu belirtmistir. Fakat baz1 “tarim ilac1” gibi ifadelerin ¢ocuklar i¢in
anlam karmagas1 yaratabilecegine de dikkat cekerek Ogrencilerin gelisimsel
ozelliklerine uygun ifadeler kullanilmasini Onermistir. Gozlem formundan elde

edilen ifadeler su sekildedir:

“Hikaye okurken topragin kirlenmesine gercekten iiziildiiler, bakislarindan
bunu fark ettim, ¢cocuk olmak bu olsa gerek. Topragi nelerin kirlettigini ve topragi
neden korumamiz gerektigini gésteren bir etkinlik oldugunu diisiintiyorum, o ag¢idan

faydali ve gerekli buldum.”

Arastirmact giinliigiinde de etkinlik deneyimi anlatilmis, gézlemler su sekilde

not edilmistir:

“Cevre kirliligi resimlerini incelediler ve resimlerde gordiikleri kirliligi
sevmediler. Toprak kirlenirse ne olur sorusuna ise agac¢lar oliir, kostebekler
yvasayamaz, her yer kirli olur, kotii kokar gibi cevaplar verdiler. Topragin kirlenmesi
sonucu olusan kirlilikle tiim canlilarin yasamlarimin kétii etkilenecegini ve topragi
korumanin onemini konustuk. Canlilarin yagam alanlarimin azalacagini, meyve ve
sebzelerle besinlerimize zararli maddelerin gececegini ogrendiler. Zararli tarim
ilaglarindan da bahsettik ve fakat onlar igin soyut kaldi. Geri doniisiim konusunda

bilgi sahibiydiler, tekrar etmis olduk.”
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Etkinlik 9: Topragi Temizliyorum

Ogrenciler goriislere iliskin etkinlik degerlendirme formundan elde edilen
verilere gore; 11 6grenciden 10°u etkinlikte giilen yiiz simgesini, bir tanesi kararsiz
yiiz simgesini isaretlemistir. Uzgiin yiiz simgesi isaretlenmemistir. Etkinlige iliskin

goriismelerden elde edilen bulgular Tablo 30’da sunulmustur:

Tablo 30:

Etkinlik 9: Etkinlik yar: yapilandwrilmg goriisme formu yanitlart

Ogrenci Etkinligi sevdin mi? Etkinligi nasil buldun?  Etkinlik esnasinda
Kodu kendini nasil
hissettin?
Ali Sevdim Giizel Iyi
Ahmet Cok keyifliydi Eglenceli Mutlu
Ayse Cok sevdim Giizel Iyi
Zeynep Cok  sevdim  tekrar Eglenceli Mutlu
oynayalim
Omer Biraz sevdim Eglenceli Normal
Mehmet Sevdim Farkl1 bir oyundu Mutlu
Fatma Sevdim Giizel Mutlu
Ismet Sevdim Iyi fyi
Leyla Keyif aldim Faydal Mutlu
Giil Keyifliydi Eglenceli Iyi
Mustafa ~ Sevdim Giizel Iyi

Tablo 30 incelendiginde, Omer kodlu dgrenci disinda dgrencilerin etkinligi

sevdikleri goriilmektedir. Ogrenciler etkinligi; giizel (4), eglenceli (4) bulmuslar ve

etkinlik stirecinde kendilerini mutlu (5), 1y1 (5) hissettiklerini belirtmislerdir.

Leyla: “Etkinligi sevdim, artik pilleri toplayacagim ve geri doniisiime

’

atacagim.’
Giil: “Ben oyunu ¢ok sevdim, daha sonra da oynamak istiyorum.”

Fatma: “Toprak *kirlenirse cicekler oliir, ben artik topragi korumak

’

istiyorum, c¢icekler de olmez.’

Giil: “Belki oyuna daha fazla kart ekleyebilirdik.”
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Gozlemci 6gretmen etkinligin eglenceli ve yararli olduguna dair yorumlarda

bulunmus olup su sekildedir:

“Etkinligin ¢ocuklar acisindan keyifli oldugunu diigiiniiyorum. Ogrenciler
etkinlik siirecinde topragi korumak icin heveslendi, heyecanlandilar. Ogrendikleri
oyun ile pekistirilince ilgi gostermeleri ve motive olmalari kolay oldu. Materyal
yvardimiyla ogrendiklerini daha sonra tekrar etme firsati da bulabilirler. Mesleki
olarak benim igin de faydali bir etkinlik oldu materyal pratik ve ilgi ¢ekici. Oyun
bahgede gercek toprak ile yapilsaydi daha eglenceli ve etkili hale gelebilirdi.”

Arastirmaci glinliigii verilerinden elde edilen bulgular su sekildedir:

“Topragi neler kirletir soruma ise c¢ogunluk c¢oplerin c¢evreye atilmasi,
plastiklerin topraga atilmasi cevaplarini veriler. Atik su, pil, zararli gazlar, zararl
tarim ilaglart ve atik pillerin toprag kirlettigini eylem arastirmasinda yaptigimiz
tizgiin toprak etkinliginde ogremmislerdi fakat bu konuda birkag ogrenci yeterli
cevabi verdi. Zararli gazlarin ve tarim ilaglarimin topragi nasil kirletecegi
cocuklarin yas diizeyine uygun sekilde anlattim. Oyun etkinligiyle tekrar ettik,
pekistirildigini diigiiniiyvorum. Atik sularin ve zararli gazlarin toprag kirlettigini ve
fabrika bacalarina, egzoz borularina filtre takilmast konusulduktan sonra Mustafa
babasina arabaya filtre takmasini soyleyecegini belirtti. Mehmet atik sular igin

fabrikada calisanlarla konusmak istedigini soyledi, bu cevap beni giiliimsetti.”

3.2.2. Katimeilarin etkinlik temelli 6gretim yaklasimiyla hazirlanan

ogretim siirecinin tamamuna iliskin genel bakis acilar1 nasildir?

Ogrencilerin ve gdzlemci 6gretmenin tiim siirece ydnelik goriislerinin belirlenmesi
amaciyla, 6grenci final yar1 yapilandirilmis goriigme formu ve gozlemci 6gretmen
final yar1 yapilandirilmis goriigme formu dogrultusunda elde edilmis olup su

sekildedir:
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Ogrenci- Tiim siirece yonelik genel degerlendirmeleri:

Goriismede kullanilan ilk soru “En ¢ok hangi etkinlikleri sevdin?” ve

“Etkinlikler siiresince kendini nasil hissettin?” olup yanitlar dogrultuda Tablo 31

olusturulmus ve 6grencilerin yanitlarindan 6rnekler sunulmustur:

Tablo 31:

Tiim stirece yonelik 6grenci goriigleri

Ogrenci Birinci soruya iliskin yamitlar Ikinci soruya iligkin
Kodlar yanitlar

Ali Biberlerim Biiyiisiin Mutlu

Ahmet Topragi Temizliyorum Heyecanl

Ayse Biberlerim Biiyiisiin Mutlu

Zeynep Kostebek Iyi

Omer Toprag: Temizliyorum Yeni Seyler Ogrenmis
Mehmet Biberlerim Biiyiisiin Mutlu

Fatma Topragi Temizliyorum Iyi

Ismet Kayalara Ne Olmus Merakli

Leyla Biberlerim Biiyiisiin Mutlu

Giil Topragin Arasinda Ne Var Iyi

Mustafa Topragi Temizliyorum Iyi

Tablo 31 incelendiginde Ogrencilerin en c¢ok hangi etkinligi sevdiniz
sorusunda Biberlerim Biiyiisiin (3), Topragi Temizliyorum (4), Kostebek (1),
Topragin Arasinda Ne Var (1) ve Kayalara Ne Olmus? (1) olarak goriilmektedir.
Ogrenciler nasil hissettikleri sorusuna ise; mutlu (3), iyi (4), heyecanli, merakli, yeni
seyler 6grenmis yanitlarin1 vermislerdir. Ogrencilerle yapilan gériismelerden bir kaci

su sekildedir:

Mehmet kodlu 6grencinin cevaplart:

1- “Etkinlikleri ¢cok sevdim, giizeldi. En ¢ok biber fidan: dikmeyi sevdim ™.

2- “Yeni seyler 6grenmeyi ¢ok sevdim, ¢aliskan hissettim”.

3- “Artik topragi korumak istiyorum”.
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“Topragin nasil olustugunu ogrendik, topragin neden kirlendigini 6grendik.

Fidanlari topraga dikmeyi 6grendim.’

5- “Bilmece sorardim.”

Gl kodlu 6grencinin cevaplart:

1- “Etkinlikleri sevdim ama bazilari zordu. En ¢ok deney yaptigimiz etkinligi
sevdim

2- Yeni seyler 6grendigimi hissettim.

3- Kil ile oynarken yorulmustum ama topragi 6grendim, solucanlari ogrendim.

4- Farkl topraklar varmis, topragin altinda hayvanlarin yasadigimi, fidan
dikmeyi 6grendim.

S5- Miizik agardim, daha ¢ok oyun oynatirdim.”

Ormneklerden ve tiim &grencilerden elde edilen veriler dogrultusunda,
ogrencilerin etkinliklere yonelik olumlu goriislere sahip oldugu fakat bilmece, miizik,
oyun vb. daha ¢ok yer verilirse 6grenciler i¢in daha dikkat ¢ekici ve keyifli bir siireg

olacagi bulgusuna ulasilmistir.

Gozlemci 6gretmen, siireci ¢cevre konusunda farkindalik olusturma konusunda
etkili, egitici, uygulanabilir gordiigiinii belirtmistir. Silirece yonelik final
degerlendirme goriisme formu dogrultusunda siirece yonelik genel ifadelerinden

birka¢1 su sekildedir:

1- “Egitici ve keyifli bir siire¢ oldu. Cocuklarin ¢evre konusunda daha
bilinglenmesini saglayacak etkinlikler yapildi. Cocuklar merakla ve
stkilmadan etkinliklere katildilar. Mesleki yasamimda kullanabilecegim 6rnek
etkinlikleri gézlemlemek beni mutlu etti.

2- Etkinlikler genel olarak ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygundu ve siireg
planli bir sekilde ilerledi. Cocuklar dogal ¢evremizde meydana gelen olaylar

hakkinda fikir sahibi oldular. Benim en keyifli buldugum etkinlik biber fidan
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dikme ve topragi temizleme oyunuydu. Cocuklar topraga fidan ekme ve

bakimint iistlenmeyi ¢ok sevdi.”
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SONUC TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu bolimiinde; bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara,

sonuglardan ve alanyazindan hareketle yapilan tartismaya yer verilmistir.

“Etkinlik temelli 6gretim yaklasimiyla hazirlanan o6gretim etkinlikleri
ogrencilerin “Toprak” kavramina iliskin cevresel farkindahklarimm nasil

gelistirmistir?” Sorusuna Iliskin Sonuclar

Arastirmada elde edilen bulgularin 1s1ginda, 6grencilerin toprak kavramina
iliskin ¢evresel farkindaliklarinda degisim oldugu goriilmektedir. Bu durum,
oncelikle 6n- son etkinliklerde goze carpmaktadir. Ogrenciler, birinci 6n-son
etkinlikte (Toprak ile ilgili Kart Esleme), toprakla ilgili unsurlar1 ayirirken yalnizca
toprak gorselleriyle sinirli kalmis, toprak ile bitki ve hayvanlari, topragin kullanim
alanlarmi, topragm korunmasi ile ilgili gorselleri toprak ile iliskilendirememistir. On
etkinlikte oOgrenciler toprakla ilgili ortalama 8 kart ayirirken, son etkinlik
eslestirmelerinde bu sayr ortalama 13’e c¢ikmistir. Bu dogrultuda o6grencilerin
topragin yapisi, yasamdaki goérevleri ve kullanim alanlari, toprak ve bitki iliskisi,
toprak ile ilgili arag geregleri ayirt etme becerisinde olumlu farklilik oldugu
goriilmektedir. ikinci 6n- son etkinlik olarak zihin haritasinin 6n uygulmasinda
ogrenciler yedi ifade kullanirken, son uygulamasinda 40 ifade kullanmislardir.
Ogrencilerin kullandig1 ifadelere topragin korunmasima yonelik ifadelerin eklendigi,
topragin olusumundan hareketle kaya kelimesinin sik (5) kullanildig1 goze
carpmaktadir. Zihin haritasinin eylem arastirmasi sonrasi tekrar edilmesiyle elde
edilen bulgularin toprak kavramina yonelik 6grencilerin olusturdugu semalarin
zenginlestigini, 6grencilerin topragin yapisi, ¢esitleri, topragin altinda yuva yapan
hayvanlar, toprak ve bitki iligkisi, topragin korunmasina yonelik farkindalik

gelistirdigi sonucuna ulastirdig1 sdylenebilmektedir.
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Eylem arastirmasinda toprak konusu i¢in olusturulan kazanimlar ve
gelistirilen etkinlikler ¢ercevesinde ogrencilerin topragin 6zellikleri olarak topragin
olusumu, yapisi, toprak tiirlerine yonelik farkindaliklarinin gelistirildigi goriilmiistiir.
Etkinlikler oncesi ve sonrasi farkindalik degisimini belirleme amaciyla kazanimlara
iliskin etkinlik degerlendirme sorularindan faydalanilmistir. Degerlendirme sorulari,
her etkinlige 6zgii olarak olusturulmus ve Ogrencilerin etkinlik dncesi ve sonrasi
durumlar1 kontrol listelerine isaretlenmistir. “Kayalara ne olmus?” Tiirk¢e/drama
etkinliginin uygulanmasindan once 6grenciler topragin nasil olustugu sorusuna dogru
yanit verememis, etkinlik sonrasinda kayalara etki eden doga olaylar1 sonucu
olustugunu sdylemislerdir. Tanriverdi (2012)’nin “Yaratict Drama Yontemi ile
Verilen Egitimin Okul Oncesi Ogrencilerinin Cevre Farkindaligma Etkisi”
calismasinda elde edilen bulgulara paralel olarak gevre egitiminde drama yonteminin
cevresel bilgi ve farkindahg arttirdigi goriilmektedir. Ogrenciler toprak gesitleri
konusunda bilgi sahibi degilken, “Topraktan Resim” etkinligi ile farkli toprak
cesitleri konusunda farkindalik gelistirmisler, bu dogrultuda kil toprag: ile etkinlik
araciligiyla topragin ara¢ gere¢ yapimi olarak kullanim alanim1 6grenmislerdir.
Topragin Onemine yonelik bakis agilarin1 gelistirme amaciyla diizenlenen
“Tohumdan Fidana”, “Biberlerim Biiyiisiin”, ve “Kostebek”™ etkinlikleri sonucu bakig
acilarinda olumlu degisim goriilmiistiir. Ogrenciler bitkilerin canliliini siirdiirmesi
icin topragin gerekliligi konusunda farkindalik sahibi degilken etkinler sonucu
topragin gerekliligi ayn1 zamanda bitkilerin kokleri, bitki parcaciklariyla topragin
yapisinin zenginlestigini ve topragin canlilar i¢in yasam alani olduguna yonelik
ifadelerde bulunmuglardir. “Tohumdan Fidana” ve “Biberlerim Biiylisiin”
etkinliginde bitkilerin canliligini siirdiirmesi i¢in gerekenler soruldugunda etkinlikten
once “su ve gilines” yanitin1 verirken etkinlikten sonra topragin da gerekli oldugunu,
bitkilerin topraga faydali olup olmadigi soruldugunda “Bilmiyorum” yanititini
verirken etkinlikler sonrasi faydali oldugunu belirtmislerdir. “Kdstebek™ etkinliginde
topragin altinda yasayan hayvanlar soruldugunda etkinlikten 6nce en ¢ok “karinca ve
solucan” yanitin1 verirken etkinlikten sonra “karinca, kdstebek, yilan, kirpi, tavsan,
solucan” yanitlarin1 vermisler, ayn1 zamanda topragin barinak gorevinin bilincine
varmiglardir. Topragin korunmasia yonelik olumlu tutum gelistirme amacina
yonelik; toprag: kirleten etkenler, topragin korunmasinin énemi ve topragi korumak

i¢in neler yapilabilecegine yonelik olarak tasarlanan “Uzgiin Toprak” ve “Toprag
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Temizliyorum” etkinliklerinden elde edilen bulgular sonucu 6grencilerin topragi
korumay yonelik farkindalik gelistirdigi goriilmiistir. Bu sonug, Yal¢in’in (2013)
“Dogal Cevreyi Koruma Programmin Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Cevreye
Yoénelik Tutumlarina Olan Etkileri: Canakkale i1 Ornegi” arastirmasinda ulastig
cevre koruma etkinliklerinin ¢evresel tutum ve farkindaligi gelistirdigi sonucu ile
benzerlik gostermektedir. Ogrenciler uygulama oncesi toprak kavrami ile ilgili
sorulara anlamli ve yeterli yanitlar veremezken, etkinliklerin uygulanma siirecinin
ardindan sorular1 yeterli diizeyde yanitlamislardir. Kurt Gokgeli (2015) Cevre Egitim
Programinin 48-66 aylik ¢ocuklarin g¢evresel farkindaliklarina etkisini inceledigi
deneysel arastirmada, cevre egitiminin farkindalik gelisimini olumlu etkiledigi
sonucuna ulagsmistir. Tiim bu arastirmalarin 1518inda ¢evresel farkindalik gelistirme
diizeyini inceleyen bu arastirmanin Ogrencilerin toprak kavramina yonelik
farkindaliklarim olumlu sekilde etkiledigi sonucuna ulasilmaktadir. Ogrencilerin
Ogretim Oncesi ve O0gretim sonrasi toprak kavramina iliskin farkindaliklar1 kisaca

Tablo 32’de agiklanmaktadir:

Tablo 32:
Osrencilerin égretim dncesi ve sonrast toprak kavramina iliskin farkindaliklar:

Ogrenci kodu uo us

Topragin olusumunu,

tanecikli yapida oldugunu ve
Topragin  olusumuna ve taneciklerin arasinda hava
tanecikli yapisina ve toprak bulundugunu agiklar.
tirlerine yonelik sorulara Topagin ara¢ gere¢ yapimi,
cevap veremez. Topragin bitki ve hayvanlar igin
bitkiler i¢in Oneminin ve yasam  alam1  oldugunu
toprak  bitki  iliskisinin Dbelirtir. Topragi kirleten
farkinda degildir. Topragi etkenleri, plastik, pil, atik
kirleten etkenlere yalnizca su, zararli gazlar olarak

Ali

¢Op Ornegini verir. Topragi
korumak igin ¢Oplerin ¢Op
kutusuna atilmasi
gerektigini soyler.

Topragin camurdan
olustugunu soyler, topragin
olusumunu aciklayamaz.

Yapisina yonelik kahverengi
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siralar. Topragi korumanin
Oonemini aciklar ve topragi
korumak i¢in geri doniisiim
kullanmay1, atik sularin ve
¢oplerin ¢evreye atilmamasi
gerektigini soyler.

Topragin olusumunu,
tanecikli yapida olusunu ve
taneciklerin arasinda hava
bulundugunu soéyler. Farkli
toprak tiirlerinin
goriiniislerini, topragin arag



Ahmet

Ayse

Zeynep

Omer

oldugunu ifade eder.
Topragin yasamdaki
gorevine yonelik bitkiler
icin  gerekli  oldugunu
belirtir. Topragir kirleten
etkenlere  yalnizca  ¢Op
Ornegini verir.

Topragin camurdan
olustugunu sdyler, topragin
yapisini, yasamdaki
gorevlerini aciklayamaz.

Topragin  bitkiler  i¢in
Oneminin ve toprak bitki
iligkisinin farkinda degildir.
Topragi kirleten etkenlere
yalnizca ¢op Ornegini verir.
Topragt  korumak  igin
¢oplerin  ¢Op  kutusuna
atilmas1 gerektigini sdyler.

Topragin  olusumuna ve
yapisina kullanim alanlarina
yonelik  sorulara  cevap
veremez. Topragm bitkiler
icin Oneminin ve toprak
bitki iligkisinin  farkinda
degildir. Topragi kirleten
etkenlere  yalnizca  ¢Op
ornegini  verir.  Topragi
korumak igin ¢Oplerin ¢Op
kutusuna atilmasi
gerektigini soyler.

Topragin olusumuna yonelik
sorulara cevap veremez,
topragin tash bir yapida
oldugunu soyler. Topragin
bitkiler i¢in Oneminin ve
toprak  bitki  iliskisinin
farkinda degildir. Toprag:
kirleten etkenlere yalnizca
¢Op Ornegini verir. Topragi
korumak igin ¢oOplerin ¢op
kutusuna atilmasi
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gere¢ yapimi  hayvan ve
bitkiler i¢in yasam alani
oldugunu belirtir. Toprag:
kirleten etkenleri, topragi
korumak i¢in geri doniisiim

kullanmanin Onemini
aciklar.
Topragin olusumunu,

tanecikli yapida oldugunu ve
taneciklerin arasinda hava
bulundugunu agciklar. Farkli
toprak tiirlerine 6rnek verir,
topragin arag gere¢ ve
bitkiler i¢in yasam alani
oldugunu ifade eder.
Topragir Kkirleten etkenleri
sOyler. Topragi korumak
icin yapilabileceklere geri
doniisim  kullanma, agag
dikme, gevreye ¢Op atmama
orneklerini verir.

Topragin olusumunu,
tanecikli yapida oldugunu ve
taneciklerin arasinda hava
bulundugunu aciklar.
Kirmizi, kahverengi,
humuslu  toprak tiirleri
olarak drnek verir, topragin
ara¢ gere¢ yapimi ve barinak
olarak kullanimina iliskin
ornekler  verir.  Topragi
kirleten etkenleri aciklar ve
topragi korumanin Onemini
aciklayarak topragi korumak
icin plastik ve pilleri geri
doniisiime atma, atik
sulardan topragi koruma ve

copleri  etrafa  atmama
orneklerini verir.

Topragin kayalardan
olustugunu, topragin
tanecikli ve parcali bir
yapida oldugunu ve
taneciklerin arasinda hava
bulundugunu belirtir.
Kirmizi, kahverengi,

humuslu  toprak tiirleri
olarak ornek verir, topragin
canlilar i¢in yasam alani
oldugunu belirtir. Topragin
bitkilerin yasamini



Mehmet

Fatma

Ismet

gerektigini sdyler.

Topragin her zaman
bulundugunu  sdéyler ve
yapisi ile farkli toprak tiirleri
ile ilgili sorulara cevap
veremez. Topragm bitkiler
icin Oneminin ve toprak
bitki iligkisinin  farkinda
degildir.Topragin yasamdaki
gorevlerini aciklayamaz.
Topragi, topraga atilan kirli
maddelerin kirlettigini
sOyler.

Topragin  olusumuna ve
yapisina yonelik sorulara
cevap veremez. Topragin
bitkiler i¢in Oneminin ve
toprak  bitki iliskisinin
farkinda degildir. Toprag:

kirleten etkenleri
aciklayamaz. Topragi
korumak i¢in
yapilabileceklere  yalnizca

etrafa ¢Op atmama Ornegini
Verir.

Topragin olusumu, toprak
tiirleri ve topragin yapisi,
toprak tiirleri ve kullanimina
yonelik  sorulara  cevap
veremez. Topragmn bitkiler
icin Oneminin ve toprak
bitki iligkisinin  farkinda
degildir. Topragr sadece
¢oplerin kirlettigini sOyler,
topragi korumak icin
yapilabileceklere ornek
veremez.
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stirdiirmesi  i¢in  gerekli
oldugunu soyler. Topragi
kirleten  etkenlere  6rnek
verir, topragt korumanin
Onemini aciklar.

Topragin olusumunu, farkh
tirde toprak oldugunu ve
topagin tanecikli yapida
oldugunu belirtir, farkh
toprak tiirleri ile ilgili 6rnek
verir. Topragin ara¢ gereg,
barmak ve canlilar i¢in
yasam  alam1  oldugunu
aciklar. Topragin bitkilerin
canliligmi siirdiirmesi igin
gerekli oldugunu ve
bitkilerin topragin yapisini
zenginestirdigini sOyler.
Toprag1 kirleten etkenleri,
topragi korumanin Onemini
ve topragt korumak igin

neler yapilabilecegini
agiklar.
Topragin olusumunu,

tanecikli yapida oldugunu ve
taneciklerin arasinda hava
bulundugunu aciklar.
Toprak tiirlerine 6rnek verir.
Topragin  bitkiler  icin
onemini aciklar. Toprag
kirleten etkenleri  sdyler,
topragi korumak i¢in pillerin
geri  doniisiime  atilmasi,
aga¢ dikilmesi orneklerini
Verir.

Topragin olusumunu,
tanecikli yapida oldugunu ve
taneciklerin arasinda hava
bulundugunu agiklar. Farkl
renk ve bolgelerde farkl
toprak  tiirleri  oldugunu
sOyler. Topragin arag gereg
yapimi ve yasam alam
oldugunu belirtir. Topragi
kirleten etkenleri, topragi
korumak igin ¢Oplerin etrafa
atilmamasi, geri doniisim
kullanilmasi ve agac
dikilmesi gerektigini belirtir.



Leyla

Giil

Mustafa

Topragin olusumunu, toprak
tiirlerini ve topragin yapisini
aciklayamaz. Toprag kirli
maddelerin kirlettigini
sOyler. Topragin bitkiler i¢in
Oneminin ve toprak bitki
iligkisinin farkinda degildir.

Topragt  korumak  igin
yapilmast gerekenleri
aciklayamaz.

Topragin olusumunu
aciklayamaz, topragin

kumlu bir yapida oldugunu
sOyler. Topragin yerlesim
yeri  oldugunu  sdyler.
Topragim  bitkiler  igin
Oneminin ve toprak bitki
iligkisinin farkinda degildir.
Toprag kirleten etkenleri ve
topragi korumak igin neler

yapilmast gerektigini
aciklayamaz.
Topragin olusumunu

aciklayamaz, yapisina iligskin
tasli yorumunda bulunur.
Topragin bitkilerin yasam
alanmt  oldugunu  soyler.
Toprag: kirleten etkenleri ve
topragt korumak icin neler
yapilmasi gerektigini
yeterince agiklayamaz.

Topragin olusumunu,
tanecikli yapida oldugunu
acgiklar, toprak tiirlerine
ormek  verir.  Topragin
bitkilerin canliligimi
sirdirmesi  i¢in  gerekli
oldugunu bitkilerin topragin
yapisini  zenginlestirdigini
aciklar. Topragi kirleten
etkenleri, topragi korumanin
Onemini ve topragi korumak
icin neler yapilabilecegini
aciklar.

Topragin kayalardan
olustugunu ve tanecikli
yapida oldugunu e
taneciklerin arasinda hava
bulundugunu belirtir.
Toprak tiirlerine  yonelik
farklt renk topraklara ve
humuslu toprak Ornegini
verir. Topragin ara¢ gerec
yapiminda kullanildigimi ve
canlilar i¢in yasam alam
oldugunu belirtir. Topragin
bitkiler i¢in énemini agiklar.
Toprag1 kirleten etkenleri,
topragt korumanin Onemini
ve korumak ig¢in neler
yapilabilecegini agiklar.

Topragin kayalardan
olusumunu ve tanecikli
yapist ile  taneciklerin
arasinda hava bulundugunu
aciklar. Farkli renk ve
ozellikte  toprak tiirleri
oldugunu belirtir. Topragin
arag  gere¢  yapiminda
kullanildigini ve canlilar i¢in
yasam  alani  oldugunu
belirtir. Topragin Dbitkiler
igin Oonemini aciklar.
Toprag1 kirleten etkenleri,
toprag1t korumanin Onemini
ve korumak icin neler
yapilabilecegini agiklar.
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“Katihmcilarin (6grenci, gozlemci o0gretmen ve arastirmaci) etkinlik
temelli 0gretim yaklasimiyla hazirlanan 6gretime iliskin bakis ac¢ilar1 nasildir?”

Sorusuna Iliskin Sonuclar

Bu kisimda katilimeilarin (6grenci, goézlemci dgretmen, arastirmaci) etkinlik
temelli 6gretime iliskin tiim etkinlikler ve tiim siire¢ i¢in bakis agilarina yonelik elde

edilen sonuglar yer almaktadir.

Aragtirmada, calisma grubunun etkinlige yonelik goriislerini, olumlu ve
olumsuz bulduklar1 yonleri belirleme amaciyla gorislere iliskin etkinlik
degerlendirme formu ve gorlismelerden yararlanilmistir. Goriislere iliskin etkinlik
degerlendirme formlarinda 6grenciler etkinligi sevmislerse glilen yiiz, kararsizsa
kararsiz, eger sevmemislerse iizgiin yiizli isaretlemislerdir. Degerlendirme
formundan elde edilen etkinliklere iliskin veriler bulgular boliimiinde sunulmus ve
caligma grubunun eylem arastirmasina yonelik etkinliklerin ¢ogunlugunda olumlu
bakis agis1 gelistirdigi tespit edilmistir. En cok giilen yiiz isaretlenen etkinlik
“Biberlerim Biiyiisiin” ve “Topragt Temizliyorum” olup en fazla iizgin yliiz
isaretlenen etkinlik “Topraktan Resim” dir. Toplamda 75 giilen yiiz, 15 kararsiz ve 9
lizglin yiiz isaretlenmistir. GoOrlisme formlarindan alinan yanitlarda da g¢alisma
grubunun etkinligi en sik olarak giizel, iyi degerlendirdigi ve sevdigi, kendisini 1yi,
mutlu, yeni seyler 6grenmis olarak nitelendirdigi goriilmektedir. Ayrica 6grenciler
benzer ¢aligsmalar1 yapmak istediklerini, baska derslerde de bu tiir ¢alismalar yapmak
istediklerini belirtmislerdir. Tiim etkinliklerden sonra yapilan final degerlendirme
goriismelerinde  Ogrenciler en sevdigi etkinliklerin “Biberlerim  Biiyiisiin”,
“Kostebek™ ve “Topragi Temizliyorum” oldugunu, sevmedikleri yonleri ise etkinlik
yaparken ellerinin fazla yoruldugu “Topraktan Resim” ve “Comlegim
Topraktan”olarak ifade etmislerdir. Gozlemci 6gretmen etkinlikleri genel olarak
faydal1 ve etkili bulmus, kendi mesleki yagantisinda da faydalanacagini belirtmistir.
Arastirmac1 glinligiinden elde edilen veriler dogrultusunda ise, etkinliklerin
ilerleyisinde genel olarak sorun yasanmadigi, eylem arastirmasinin uygulamisindaki

esneklik yardimiyla etkinlik igerisinde sorunlarin ¢oziildiigli goriilmektedir.
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Bu aragtirmanin sonuglari, diizenlenen etkinlikler, uygulanan Ogretim
yaklagimi, 6lgme araglarindan elde edilen sonuglar, 6grenci goriisleri, arastirmaci
ginliigii. ve gozlemci Ogretmen goriigleri ele alinarak, biitiin olarak
degerlendirildiginde iki baslik altinda ele almabilir. ilk baslik uygulanan egitimin
niteligine yoneliktir. Bu aragtirmada gerceklestirilen ¢evre egitimiyle okul Oncesi
ogrencilerinin uygulama Oncesine kiyasla uygulama sonrasi toprak kavramina
yonelik c¢evresel farkliliklarinda olumlu yonde farkililar gézlemlendigi, buradan
hareketle etkinliklerin ¢evre egitiminde amaclanan ¢evresel farkindalig
kazandirmada etkili oldugu sdylenebilir. Ogrenciler, topragin olusumu, yapisi,
cesitleri, bitki ve hayvanlarla iliskisi, topragi kirleten etkenler ve topragin
korunmasinin Onemi kapsaminda hazirlanan kazanimlar1 edinirken c¢evresel

farkindalik gelistirmislerdir.

Aragtirmanin giicli yanlari irdelendiginde, 6gretimde kullanilan etkinliklerin
kolay uygulanabilir ve uyarlanabilir olusu gbze carpmaktadir. Etkinlikler, yeterli
imkan ve olanaklara sahip olmayan egitim kurumlar1 da dahil olmak {izere, farklh
ogrenme Ozellikleri gosteren 6grenciler i¢in kolaylikla uygulanabilir. Materyallerin
ve ara¢ gereclerin toprak, fidan, kavanoz vb. kolay ulasilabilir olusu G6gretimin

uygulanmasini kolaylastirmaktadir.

Arastirmanin giiclii yanlarindan birisi, uygulanan 6gretimin etkinlik temelli
Ogretim yaklasimina dayandirilarak tasarlanmasi ve uygulanmasidir. Etkinlik temelli
O0gretim modeline dayandirilarak 6gretimi  hedeflenen konuda kazanimlar
belirlenmis, o6gretimin ve degerlendirmenin nasil gergeklesecegi planlanmustir.
Arastirma sonuclarindan elde edilen bulgular 15181nda, 6grencilerin aktif katilimiyla,
yaparak yasayarak, sorgulayarak, yaraticiligini kullanarak katildigi etkinliklerin ve
planli 6gretimlerin 6grencileri kazanimlara ulastirdigi sdylenebilir. Bu dogrultuda
ogrencinin edilgen oldugu, 6grencilerin dikkatini gekmeyen, uygun olmayan 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanildig1 etkinlikler yerine etkili 6grenme modellerinin
kullanildigr  6gretimlerin  6nemi vurgulanmaktadir. Cevre egitim etkinlikleri
olusturma ve uygulama siirecinin ayn1 zamanda 6gretmenlik becerilerinin gelisimini
destekleyecegi, c¢evre ve korunmasi konusunda egitimcilerde de farkindalik

olusturulacag diistiniilmektedir.
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Arastirma sonuclarinda goze ¢arpan bir diger husus, 6grencilerin 6gretim
Oncesi ve sonrasi topragl koruma, toprak kirliliginin nedenleri ve topragi korumaya
yonelik farkindaliklarindaki degisimdir. Yasadigimiz yiizyilda ¢evreyi korumanin ve
stirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisinin etkin oldugu diistiniildiiiinde, ¢evre egitimi
etkinliklerinin 6nemi ve gerekliligi dikkat ¢ekmektedir. Arastirma bu dogrultuda
¢evre sorunlarinin 6nlenmesi, ¢evreyi koruma bilincine sahip, ¢evreyi korumada aktif
bireyler yetistirilmesi i¢in egitimin 6nemi dikkat ¢gekmekte, bu baglamda uygulanan
cevresel farkindalik olusturmaya yonelik Ogretimlerin uygulanmasi ve arttirilmasi

Onem tagsimaktadir.

Eylem arastirmasi kapsaminda uygulanan etkinlikler 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclar ile gelisimsel 6zellikleri dogrultusunda gelistirilmis olsa da “Comlegim
Topraktan” etkinliginde baz1 6grencilerin kirlenmek istemeyerek etkinlige hemen
katilmadig1 ve baz1 6grencilerin kil ile oynarken yoruldugu goriilmiistiir. Bu nedenle,
kil ile calisma yapma planlanirken, 6n yargilarin giderilmesi amaciyla kil atdlyesine
gezi diizenlenmesi, kil konusunda bilgisi olan uzmanlardan yardim alinmasi
saglanabilir. Buradan ¢ikarilan sonug ise ¢evre egitiminde alan gezilerinin daha etkili
olabilecegi diisiincesidir. Demirel (2006)’ de gezi tekniginin ¢cocuklara ilgili ortamda
ilk kaynaktan d6grenme firsati sunacagini ve dgrencilerin iletisim kurma, soru sorma,
gbzlem becerilerini gelistirecegini ifade etmektedir. Bir diger husus, etkinliklerin
okul ve ¢evre etkenleri nedeniyle (gezi izni alinamamasi, hava sartlar1 vb.) dogada
gerceklestirilemeyisi ve alan gezilerinin diizenlenemeyisidir. Etkinliklerin ¢evre ve

doga icerisinde diizenlenmesinin daha etkili olacag: diisiiniilmektedir.

Sonug olarak bu eylem arastirmasinin 6grencilerin ¢evrenin ana unsurlarindan
biri olan toprak kavramina yonelik farkindalik gelistirmesini sagladigi sdylenebilir.
Eylem arastirmasi1 yontemi ile etkinliklerin olumsuz yonlerinin iyilestirilebilmesi,
aragtirmanin uygulanabilirligine iliskin veri elde edilmesi aragtirmayr giiclii
kilmaktadir. Ote yandan eylem arastirmasi arastirmacinin da arastirma becerisini
gelistirmesinin yani sira Ogretmenlik becerilerinde de gelismeye neden olmus,
Ogrenci grubunu daha iyi gézlemleme, bazi sorunlarin kaynaginin 6grenciden degil

ona sunus bi¢giminden kaynaklandigini gérme firsatin1 sunmustur
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Arasgtirmada ulasilan sonuglara dayali olarak gelistirilen Oneriler;
arastirmacilara, program gelistirme uzmanlarma ve uygulayicilara yonelik olmak

lizere ii¢ baslik altinda toplanmustir.
Arastirmacilara yonelik oneriler:

e Arastirma, alanyazin taramasi dogrultusunda, okul oOncesi donemde
kullanilabilecek ¢evre egitimi konularii¢inden 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari
ele alinarak “toprak” konusunda gergeklestirilmistir. Uygulama, diger ¢evre

egitimi konular1 i¢in model olarak kullanilabilir.

o Ogretim, ii¢ etkinlik gevre egitimi konusu belirmeye ydnelik, dokuz etkinlik
cevresel farkindalik gelistirmeye yonelik etkinlik ve 11 kazanim
dogrultusunda olusturulmustur. Arastirmacilar, daha fazla etkinligin yer
aldig1 ve daha uzun siireli uygulamalari, ¢alisma grubunun ilgi ve ihtiyaglari,
egitim ortammin Ozellikleri ve Ogretime ayrilacak siire goz Oniinde

bulundurularak kapsamli bir 6gretim uygulayabilir.

e Arastirmanin  uygulama  siireci, arastirmacinin  kendi  sinifinda
gerceklestiginden, arastirmanin nitel aragtirma yontemiyle ve eylem
aragtirmas1 olarak yapilmasi uygun goriilmiistiir. Yapilacak arastirmanin
ozelliklerine gore, konu ile ilgili nicel arastirma yontemini ya da nitel ve nicel

arastirma yontemini beraber iceren karma desen kullanmak da miimkiindjir.

e Cevresel farkindalig1 gelistirmeye yonelik uygulamalarin etkisi; yas, biligsel
gelisim, anne-baba Ogrenim diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, okul Oncesi
egitim kurumlarima devam etme durumu gibi farkli degiskenler agisindan

arastirilabilir.

e Cevresel farkindalik gelistirmeye yonelik 6gretim uygulamasinin sonuglari
belirli zaman araliklar1 veya ilkokula baglanan siirecte boylamsal arastirmalar

kapsaminda incelenebilir.
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Arastirma, okul dncesi donem &grencileri ile gerceklestirilmistir. ilgili alan
yazin incelendiginde siif diizeyine gore amaglar incelendiginde farkindalik
gelisiminin okul Oncesi donem igin agirlik kazandigr goriilmektedir.Fakat
tilkemizde okul Oncesi egitim donemi 66 ay’a kadar olan ogrencileri
kapsamakta, ardindan ilkokula gecilmektedir. Ilkokul birinci sinif dgrencileri
de erken cocukluk dénemini ig¢inde olup, bu calisma ilkokul birinci smif

ogrencilerine de uyarlanabilir.

Cevre egitimi etkinliklerinin farkindalik gelistirme diizeyine yonelik daha
fazla veri elde etmek amaciyla okul ve 6grenci sayilar arttirilarak daha genis

bir ¢aligma grubunun bu egitimden yararlanmasi saglanabilir ve sonuglar test

edilebilir.

Arastirma siiresince ele alinan “toprak” konusu kazanimlari, okul Oncesi
donem ¢ocuklarina uygun olarak olusturulmustur. Cevre egitiminin yasam
boyu olus Ozelliginden &tiirii, olusturulan tasarim farkli yas gruplarina

yonelik olarak da hazirlanabilir.

Program gelistirme uzmanlarina yonelik oneriler:

Okul Oncesi Egitim Programi’na égrencilerde ¢evre kavramina yonelik bilgi,
tutum, farkindalik, duyarlilik gelistirmeye yonelik kazanim ve gostergeler

eklenebilir.
MEB biinyesinde calisan program gelistirme uzmanlarina, c¢evre egitimi

programi gelistirmeye, uygulamaya ve degerlendirmeye yonelik hizmet ici

egitimler diizenlemeleri 6nerilebilir.
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Uygulayicilara Yénelik Oneriler:

Ogrencilerde ¢evresel farkindaligi gelistirmeye yonelik uygulamanin
etkinliklerle miimkiin oldugu goriilmiistiir. Cevresel farkindaligi1 gelistirmeye
yonelik uygulayicilarin yapmasi gereken ilk sey, konu ve etkinlilk temelli
ogretim konusunda bilgi sahibi olmaktir. Ogretmenlere konu ile ilgili
aragtirma yaptiktan sonra c¢evresel farkindaligi gelistirmeye yonelik

etkinlikler tasarlamalar: onerilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin ¢evresel farkindalik gelisimi diizeyini
artirmak amaciyla ebeveynlere aile katilimi etkinlikleri ve ¢ocuklarin
becerilerini  desteklemede kullanabilecekleri seminer, konferans vb.

diizenlenebilir.

Ogrencilerin drama ve oyun etkinlikleriyle etkinlige daha kolay motive
olduklar1 gozlemlenmistir. Bu dogrultuda cevre egitimi uygulamalarinda
Ogrencilerin aktif olarak katilabilecegi yontem ve teknikler kullanmalari

Onerilebilir.
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EKLER

Ek 1:Ogrenci Gézlem Formu

Ogrenci Gozlem Formu
Gozlemin Amaci: Calisma grubunun genel ozellikleri ile c¢evresel tutum ve
farkindaliklarinin belirlenmesine yonelik gdzlem yapilmistir.
Tarih:
Yer: Kocaeli ilinin Kartepe il¢esinde bulunan bir devlet okulu
Gozlemci: Arastirmaci
Gozlemcinin rolii:
Gozlem Sorulart
. Smufta kag 6grenci vardir?
. Smufin genel kurallar nelerdir?

. Ogrencilerin birbirleriyle iliskileri nasildir?

1
3
5
6. Ogrencilerin simif gretmenleriyle iliskileri nasildir?
7. Smuftaki etkinliklerin uygulanma stireci genel olarak ne sekilde ilerliyor?

8. Smif yonetimi i¢in kullanilan teknikler nelerdir?

9. Ogrenciler okuldncesi etkinliklerinden hangilerine daha ¢ok istekliler?

10. Ogrenciler agik hava etkinlikleri yaptyor mu, bahgede etkinlik gerceklesiyor mu?

11. Ogrenciler etkinlik siireclerinde gevreye yonelik tanimlar kullantyor mu?

12. Ogrencilerin gevreye, gevre etkinliklerine olan bilgi ve tutum ve farkindaliklari nasil?
13. Ogrencilerin ¢evreyi tanimlamaya ydnelik becerileri nasildir?

14. Ogrenciler gevre ile ilgili hava, su, toprak gibi unsurlardan en gok hangisine ilgi
gosteriyor?

15. Ogrencilerin gevre ile ilgili unsurlara yonelik dogru ve yanls ifadeleri, gesitli
eylemleri nelerdir?

16. Ogrenciler cevreyi koruma, siirdiiriilebilirlik gibikonularda tutum ve farkindalik

sahibi mi?
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Ek 2: Konu Belirleme Etkinligi Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Konu Belirleme 1. Etkinlik Yar1 Yapilandirilmig Gériisme Formu
Tarih:
1- En cok hangi merkez ilgini ¢ekti, hangi merkezi sevdin?
2- Toprak, hava, su, geri doniisiim etkinliklerinden hangilerine katilmak istersin?
3- Toprak merkezinde neler yaptin?
4- Su merkezinde neler vardi?
5- Hava merkezinde neler yaptin?

6- Geri doniigiim kutular1 ne amagla kullaniliyor?
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Ek 3: “Ayse’nin Gezisi” isimli 0ykii.

Ayse’nin Gezisi

Ayse o sabah gozlerini mutlulukla acti. Anasinifinda bir yili basari ile bitirmis, yaz
tatiline girmislerdi. Tatilde anne ve babasi ile dede ve babaannesini sahil kasabasindaki
evlerinde ziyarete gidecekleri icin ¢ok heyecanliydi.

Hep beraber kahvalti yaptiktan sonra yola koyuldular. Dedesi ve babaannesi onlari
sevingle karsiladi, 6zlemle kucaklastilar. Yolculuktan sonra biraz dinlendiler ama Ayse
etrafi ¢ok merak ediyor ve ¢evreyi gérmek i¢in sabirsizlaniyordu. Evin bahgesinde yemyesil
agaclar vardi, hatta dedesi bahgeye domates, salatalik ekmisti. Peki bahgenin diginda neler
vard1? Ayse merakli diisiincelerine dalmigsken dedesi ona etrafi gezdirmeyi teklif etti. Ayse
sevingle kabul etti ve toprak yola koyuldular. Ayse bahgedeki sebzeleri nasil yetistirdigini
sorunca, dedesi ona topragi kazarak havalandirdigini, su verdigini ve giinesin de yardimiyla
sebzelerin yetistigini anlatti. Topragin onlara saglikli meyve ve sebzeler verdigini, eger
topragi korurlarsa sagliklarii koruyacaklarini soyledi. Yolda vyiirlirlerken karincalar
goriince ¢ok sevinen ve yakindan bakmak isteyen Ayse, karincalarin yuvalarini merak etti.
Dedesi ise yuvalarinin topragin altinda oldugunu sdyledi, Ayse buna c¢ok sasirdi. Demek ki
topragin lizerine yagayan hayvanlara oldugu kadar topragin alt1 da canlilara yuvaydi.

Denizin goriinmesiyle beraber Ayse daha da heyecanlandi. Kiiciik iskelede balik
tutan insanlar vardi. Dedesi, denizin i¢inde ¢ok farkli baliklarin yasadigini, denizin onlarin
yasami i¢in 6nemli oldugunu soyledi. Denizi kirletirlerse baliklarin yasayamayacagini
sOylediginde dedesi lizgiin bir sekilde onayladi. Suyun sadece baliklar i¢in degil, insanlar,
bitkiler ve hayvanlar i¢in Onemli oldugunu sularimizi kirletmememiz, tasarruflu
kullanmamiz gerektigini sdyleyince Ayse okulda 6gretmeninin de dyle sdyledigini hatirladi.
Yiriiyliglerine devam ederken gokyiiziinde bir grilik Ayse’nin dikkatini ¢ekti ve ne
oldugunu dedesine sordu. Dedesi iizgiin bir sekilde kasabanin yakininda yapilan fabrikadan
¢ikan gazlar yiiziinden oldugunu séyledi. Tiim canlilarin nefes aldigini, yakin ¢evrelerinde
goriinen hava kirliligini 6nlemek icin kasabadaki dostlariyla karar aldiklarinmi belirtti. Ayse
dedesinin ¢ok bilge bir insan oldugunu diisiindii ve o da ¢evreyi korumak i¢in kendi
kendisine s6z verdi. Keyifli gezilerinden sonra eve dondiiler. Ayse o giin aksam yasadiklari

diinyaya dair ne kadar ¢ok sey 6grendigini diistiniirken uykuya daldi.
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Ek 4: Ik Dikkatinizi Ceken Gorsel Hangisidir?
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Ek 5: Etkinlik Plan1 Format1 Ornegi

ETKINLIK ADI
Etkinlik Tiirii:

Gelisim Diizeyi: 48- 66 ay
Etkinlik Plan1 Ornegi

KAZANIM VE GOSTERGELER
Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri géz dniinde bulundurularak o ay igin belirlenen kazanim
ve gostergeler arasindan o giin i¢in ulasilmasi beklenenler gelisim alanlar1 belirtilerek

acik olarak yazilir.

MATERYALLER

Ogrenme siirecinde kullanilacak olan materyaller yazilir.

OGRENME SURECI

Egitim ortaminin nasil diizenlenecegi yazilir.
Cocuklarin nasil yonlendirilecegi agiklanir.
Materyallerin nasil kullanilacagi yazilir.

Ogretmenin ve ¢cocugun siirecteki rolii belirtilir.

SOZCUKLER KAVRAMLAR
Ogrenme siirecinde sozciik dagarcigimi | Ogrenme siirecinde ele almacak yeni

zenginlestirecek yeni sozciikler yazilir. kavramlar kategorileri ile birlikte yazilir.

ETKINLIGIN DEGERLENDIRILMESI
Etkinlik sonunda ¢ocuklara asagidaki tiirlerde sorular yoneltilebilir:
e (Cocugun etkinlikle ilgili yasanti ve duygularini paylagmasina firsat verilir
(duyussal sorular).
e O gin i¢in alinan kazanim ve gostergelere iliskin agik ug¢lu sorular sorulur
(kazanimlara yoénelik sorular).
e Ogrenmelerinin kaliciliginin saglanmas1 amaciyla ¢ocuklara etkinlikte yasadiklart

ile kendi yasantilar1 arasinda iliski kurabilmeleri i¢in sorular sorulur (yasamla
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iligkilendirme sorulari).

Degerlendirme, farkli sekillerde de yapilabilir:

e (alisma sayfalari/bellek kartlar gelistirilip kullanilabilir.

e Resim yapilabilir, afig/poster hazirlanabilir, etkinlikle ilgili ¢ekilen fotograflar

cocuklarla incelenebilir. Cocuklar etkinlikle ilgili konusabilir, birbirlerine sunum

yapabilirler.

e Sergiler diizenleyebilirler.

DIKKAT EDILMESiIi GEREKEN NOKTALAR

Etkinligin uygulanmasi siirecinde dikkat edilmesi gereken noktalar yazilir.

ONERILEN DIiGER ETKINLIKLER

Smifta 6zel gereksinimli bir g¢ocuk
bulunmasi  durumunda, bu etkinligin
yonteminde, kullanilan materyallerde ve
O0grenme siirecinde yapilacak diizenlemeler

ile dikkat edilmesi gereken noktalar yazilir.

AILE KATILIMI
Ailelerin  yapabilecekleri

igin aile katilimi

gerekmeyebilir.

destekleyici

etkinlik Onerileri yazilir. (*) Her etkinlik

diizenlenmesi
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Ek 6: Gozlemci Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

Tarih:
Gozlemci Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Sorulari
1. Bugiinkii etkinlikleri nasil buldunuz? Kisaca aciklaymiz.
2. Bugiinkii etkinlikte 6grencilerin, etkinlik siiresince motivasyon, ilgi ve tutumlari

hakkinda ne diislintiyorsunuz? Kisaca agiklayiniz.
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Ek 7: Goriislere Iliskin Etkinlik Degerlendirme Formu

Etkinlik 3 @ @
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Ek 8: Ogrenci/Etkinlik Siireci Degerlendirme Yar1 Yapilandirilmig Gériisme Formu

Arastirmaci: Bugiinkii etkinliklerimiz sona erdi. Sizlerin her birinize bir takim sorularim
olacak. Etkinliklerimizin sizin igin daha iyi olmas1 adina fikirlerinizi almak istiyorum.

1. Etkinligi sevdin mi?

2. Etkinligi nasil buldun, sence nasildi?

3. Etkinlik esnasinda kendini nasil hissettin?

4. Etkinliklerde size verilen gorevleri isteklilikle yapryor musunuz?

5. Etkinliklerimizin daha giizel olmasi, daha ¢ok 6grenme saglamaniz i¢in neler

yapabiliriz?
6. FEtkinliklerde sevmedigin seyler neler?

7. Evde ailenize etkinliklerimizden bahsettiniz mi?
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Ek 9: Kayalara Ne Olmus? —Etkinlik Plan1

KAYALARA NE OLMUS?
Etkinlik Tiirii: Tiirkge- Drama
Gelisim Diizeyi: 48- 66 ay

KAZANIM VE GOSTERGELER: Topragin; kayalarin gesitli doga olaylarinin

(riizgar, sicak- soguk hava farki, riizgar, yagmur vb.) etkisiyle parcalanip ufalanmasiyla

olustugunu aciklar.

MATERYALLER

Topragin olusumunu anlatan video

OGRENME SURECI

Etkinlik 6ncesi ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekmek i¢in cocuklara farkli renk ve
dokularda toprak gorselleri sunulur. Ardindan topragin nasil olusmus

olabilecegi hakkinda fikir yiiriitmeleri istenir.

Topragin olusumunu anlatan video izlenir. Cocuklara uzun yillar 6nce
kayalarin riizgar, yagmur, sicak hava, soguk hava, riizgar gibi doga

olaylarindan etkilenerek pargalanip ufalanarak topragin olustugu anlatilir.

Cocuklarla soru cevap boliimii ve merak ettiklerinin cevaplanmasindan
sonra etkinligin drama kismina gecilir. Cocuklardan bir kismi el ele
tutusarak kaya olur. Diger ¢ocuklar riizgar, sicak hava, soguk hava, yagmur,
kar rollerine girerek el ele grup olan arkadaglariin omuzlarina dokunurlar.
Cocuklar gitgide birbirinden uzaklasarak ayrilir ve farkli yerlere gegerler.

Kayanin pargalanip ufalanmasi oyunlastirilir ve etkinlik tamamlanir.
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SOZCUKLER

Toprak, kaya, riizgar

KAVRAMLAR

Parga- biitiin, sicak- soguk

ETKINLiGIN DEGERLENDIRILMESI

Degerlendirme agsamasinda ¢ocuklara asagidaki sorular sorulabilir:

Toprak nasil olusur?

Riizgar, giines, yagmur kayalara dokununca ne oldu?

Kayalarin par¢alanmasi ve ufalanmasi olay: sizi sagirttt mi?

Drama calismasinda eglendiniz mi?

Drama ¢alismasinda roliinii sevdin mi, neler hissettiniz?

DIiKKAT EDILMESIi GEREKEN NOKTALAR

e Anlatim c¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde gelisim ozelliklerine uygun olarak

surdirialmelidir.

e Video izleme araci ¢cocuklarin gorebilecegi sekilde hazirlanmalidir.

e Drama siiresince ¢ocuklarin aktif olmasina dikkat edilmelidir.

ONERILEN DiGER ETKINLIiKLER

e Etkinlik sonrasinda c¢ocuklardan

topragin olusum siireci ile ilgili

resim yapmalari istenebilir.

AILE KATILIMI
e Ailelerden ¢ocuklarin  topragi
tanimalarina rehberlik etmek adina
topragi inceleyebilecekleri  bir

alana gezi yapmalari 6nerilebilir.
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Ek 10: Kayalara Ne Olmus Etkinligi- Fotograf
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Ek 11: Topragin Arasinda Ne Var? Etkinlik Plam

TOPRAGIN ARASINDA NE VAR?
Etkinlik Tiirii: Fen
Gelisim Diizeyi: 48- 66 ay

KAZANIM VE GOSTERGELER
KAZANIM 1: Topragin tanecikli yapida oldugunu soyler.
KAZANIM 2: Topragin olusturan gesitli maddelerin (kum, tas, bitki kokii vb.) arasinda

hava oldugunu sdyler.

MATERYALLER

Cam kavanoz, toprak, su, biiyiite¢, balon

OGRENME SURECI

e Smifin uygun bir alanina bir kap icinde toprak, taslar, biiyilite¢ ve balon
koyulur. Oncelikle havanin varligina dikkat cekilerek havanin goriinmez ve
sekil alabilir yapis1 hakkinda sohbet edilir.

e Tas ve topragin farkina dikkat c¢ekilerek topragin tanecikli yapist biiyiiteg
yardimiyla ¢ocuklarla incelenir.

e Bir cam kavanozun i¢ine toprak koyularak yiiksekligi isaretlenir. Kavanoza
su eklenerek c¢ikan kabarciklar gozlemlenir ve tekrar topragin yiiksekligi
isaretlenir. Topragin tanecikli yapida olmasi ve arasindaki bosluklarda

havanin bulunmasi gézlemlenir ve ¢cocuklara agiklanir.

SOZCUKLER KAVRAMLAR

Toprak, hava Parca- biitiin, sicak- soguk

ETKINLiGIN DEGERLENDIRILMESI

Degerlendirme asamasinda ¢ocuklara asagidaki sorular sorulabilir:
e Topragin yapisi nasil?
e Kum taneleri ve tasglarin arasinda ne var?
e Havanin sekli var mi, havay1 gorebiliyor musunuz?

e Topragin i¢cinde hava olmasi sizi sasirtti mi, neden?
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e Topragin igindeki havay1 kesfetme deneyini anlatir misin?

DIKKAT EDILMESI GEREKEN NOKTALAR
e (Cocuklarin etkinlik esnasinda materyalleri kullanirken dikkatli olmalarina 6zen
gosterilmelidir.

e Etkinlik siiresince ¢ocuklarin aktif olmasina dikkat edilmelidir.

ONERILEN DIGER ETKINLIKLER | AILE KATILIMI
e Tanecikli yapida olan bagka e Ailelerden c¢ocuklariyla topragin
maddelere drnekler verilebilir. yapisini inceleyerek su ile ¢amur
haline getirmeleri ve gesitli
sekiller olusturarak oyun

oynamalari onerilebilir.
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Ek 12: Topragin Arasinda Ne Var ? Fotograf
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Ek 13: Topraktan Resim- Etkinlik Plani
TOPRAKTAN RESIiM
Etkinlik Tiirii: Sanat

Gelisim Diizeyi: 48- 66 ay

KAZANIM VE GOSTERGELER
KAZANIM: Topragin renk, doku, i¢inde bulunanlar, bulundugu alan, vb. 6zellikleri

bakimindan farkli ¢esitleri oldugunu agiklar.

MATERYALLER
Farkli renk ve dokularda toprak gorselleri

OGRENME SURECI

Cocuklarin dikkatini ¢ekmek i¢in bahgede ve deniz kiyisinda bulunan kumun
gorselleri sunulur ve ayni olup olmadigi sorulur.

Cocuklara farkli yerlerde gordiikleri topragin ayni olup olmadigi, baska nasil
toprak cesitleri olabilecegine yonelik sorular sorulur, sohbet edilir.

Farkli renk ve cesitte toprak gorselleri sunulur ve (kirmizi, kara, killi,
kahverengi, kumlu toprak vb.) Ardindan ¢ocuklara farkli renk ve gesitte toprak
resimleri verilerek makas, yapistirici dagitilir. Cocuklara toprak gorsellerini
istedikleri boyut ve sekillerde keserek fon kartonuna yapistirmasi ve 6zgiin
resim olusturmasina yoénelik yonerge verilir. Cocuklar toprak resimlerini
istediklerigibi keserek kolaj calismasi yaparlar. Tamamlanan c¢aligmalar

cocuklarin gorebilecegi bir alana asilarak sergilenir.

SOZCUKLER KAVRAMLAR
Kum, toprak, tag Ayni- farkli

ETKINLiGIN DEGERLENDIRILMESI

Etkinlik

sonrasinda miimkiinse ¢ekilen fotograflar c¢ocuklara gosterilerek
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degerlendirme igin su sorular yoneltilir:

Sence farkli toprak ¢esidi var mi?

Toprak cesitleri hangi renklerdeydi, yapilari nasildi?

Hangi toprak cesidi en ¢ok dikkatini ¢ekti?

Kolaj ¢aligmasi olarak resim yapmak eglenceli miydi?

Daha 6nce farkli toprak cesitleri gordiiniiz mii? Nerede gordiiniiz?

DIKKAT EDILMESI GEREKEN NOKTALAR

Etkinlik siiresince ¢ocuklarin merak ettikleri ve 6grenmek istediklerine doniit

vermeye dikkat edilmelidir.

Etkinlik siiresince ¢ocuklarin materyal kullanimina dikkat edilmelidir.

ONERILEN DiGER ETKINLIiKLER

Uygun oOzellikte kum (deniz
kumu)temin edilerek kumda sekil
olusturma etkinligi yapilabilir.

Farkli renkte topraklarla ilgili

resim yapmalari istenebilir.

AILE KATILIMI

Cocuklar aileleriyle farkli dig
alanlardaki topraklari
inceleyebilir.

Deniz kumu ile cesitli sekiller

olusturabilirler.
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Ek 14: Comlegim Topraktan- Etkinlik Plani

COMLEGIM TOPRAKTAN
Etkinlik tiirii: Sanat

Gelisim Diizeyi: 48- 66 ay

KAZANIM VE GOSTERGELER

Topragin canlilar i¢in ara¢ gere¢ yapimi, barinak olarak kullanim alanlari oldugunu

aciklar.

MATERYALLER

Kil, topraktan yapilmig esyalarin gorselleri, farkli malzemelerden iiretilmis cam bardak,

kagit bardak, plastik bardak vb. esyalar

OGRENME SURECI

Smifin uygun alanina kose olusturularak farklimalzemelerden (plastik, cam,
porselen, kagitve toprak) iiretilmis bardak, tabak, kap vb. esyalar koyulur.
Cocuklarin dikkatini materyallere c¢ekmek i¢in uygun yonergeler verilir.
Cocuklarla beraber bu materyaller incelenir ve hangi maddelerden yapilmis
olduklar iizerine konusulur. Agirliklar1 ve dokular1 karsilastirlir.

Topragin yasamda farkli gérevleri oldugu belirtilir. Topragin barinak, esya, arag
gerec yapimi olarak kullanim alanlari hakkinda konusulur.

Cesitli gorsellerden kilden yapilmig ¢omlek, testi, bardak vb. esyalar gosterilir.
Arag gereglerin hangi maddeden yapildigi hakkinda fikir yiiriitmeleri istenir ve
esyalarinyapim malzemesinin kil topragi oldugu anlatilir. Kilin 6nce su ile
karigtirilarak camur haline getirilmesi, sekil verilerek kurumasi ve son olarak da
sert bir dokuya gelmesi i¢in ateste firinlamasi gerektigi agiklanir.

Kil topragi ¢ocuklara gosterilirve dokunmalari, incelemelerine olanak saglanir.
Her cocuga bir miktar kil verilerek istedikleri sekilleri olusturabilecekleri
sOylenir. Etkinligin ardindan hazirlanan kilden iiriinler ¢ocuklarin gorebilecegi

bir alanda kurumaya birakilir.

SOZCUKLER KAVRAMLAR
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Testi, comlek, kil Sert- yumusak, Agir- hafif

ETKINLiGIN DEGERLENDIRILMESI

Toprak ne amagla kullanilabilir?

Bugiin hangi toprak ¢esidini kullandik?

Toprak ile ne tiir esyalar yapilabilir?

Fotograftaki bardak, testi ve ¢comlek hangi toprak ¢esidinden yapilmist1?
Kil disaridaki topraga benziyor mu?

Kil ile oynamak eglenceli miydi?

Kilin sert olmasi i¢in ne yapmak gerekir?

Kil ile bagka neler yapmak isterdin?

DIKKAT EDILMESI GEREKEN NOKTALAR

Cocuklarin ellerini titizlikle temizlemelerine 6zen gosterilir.

Kullanilacak gorseller ve malzemeler cocugun gelisim 6zelliklerine uygun

olarak daha dnceden hazirlanmalidir.

ONERILEN DiGER ETKINLIiKLER AILE KATILIMI

Topragin farkli kullanim alanlari e (Cocuklar aileleri ile birlikte evde
ile ilgili resim yapilabilir. bulunan esyalarin hangi
Kil atdlyesine gezi diizenlenebilir. malzemeden yapildigini

inceleyebilirler.

e Cocuklar evde aileleriyle birlikte
kil ile oynayabilirler.

e Cam veya kil atolyesine gezi

yapabilirler.
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Ek 15: Comlegim Topraktan- Fotograf
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Ek 16: Tohumdan Fidana- Etkinlik Plani
TOHUMDAN FiDANA

Etkinlik Tiirii: Tiirk¢e- Sanat

Gelisim Diizeyi: 48- 66 ay

KAZANIM VE GOSTERGELER

Topragin bitkilerin canliligini siirdiirebilmesi i¢in gerekli oldugunu agiklar.

MATERYALLER

Topragin olusumunu anlatan video

OGRENME SURECI

Dergi, gazete ve gorsellerden toprak {izerine konusmaya devam edilir.

Benim kiiciik bir bahcem var

Onu giizelce kazarim (Ayakla kazma isareti yaparlar.)

Otlarim ayiklarim (Ot toplama hareketi yaparlar.)

Twrmikla diizeltirim (Eller tirmik gibi acilir.)

Sebze fidanlarini ekerim (Elle ekme hareketi yaparlar.)

Cicek tohumlarini ekerim (* ©°*°* * ¢ )

Yagmur yagacak (Yagmur sesi ¢tkaruir.)

Giines acacak (Eller yukar: ve yanlara dogru sallanir.)

Fidanlarim biiyiiyecek (Yerden yavas yavas kalkilir.)

Sebzelerim olacak

Ciceklerim acacak (Eller agtlarak hareket ettirilir.)

Her taraf mis gibi kokacak. (Koklama hareketi yaptlir.)

Cocuklarin dikkat ve motivasyonu saglandiktan sonra ... hikayesi okunur.
Ardindan tohumun filizlenme siireci iizerine soru cevaplarla bitkilerin
biiylimesi i¢in topraga su verilmesi, giines 15181 goren alana koyulmasi ve
uygun sicakligin saglanmasi gerektigi iizerine konusulur. Topragin bitkilerin
yasamini siirdiirmesi i¢in gerekli oldugu agiklanir. Meyve, sebze, agag, cicek,
¢im vb. bitkilerin canli kalabilmesi i¢in toprak iizerinde yasam alanlar1 olmasi
gerektigi aciklanir.

Tiirk¢e etkinliginin ardindan pekistirme amagli olarak bitkilerin biiylimesi
i¢in gerekli olan unsurlarin yer aldigi boyama yapilir.

Olusturulan ¢alismalar ¢ocuklarin gorebilecegi bir alana asilir ve etkinlik
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sonlandirilir.

SOZCUKLER

Tohum, filiz, tomurcuk

KAVRAMLAR

Canl1 — cansiz

ETKINLiGIN DEGERLENDIRILMESI

Degerlendirme asamasinda ¢ocuklara asagidaki sorular sorulabilir:

e Bitkilerin canli kalmasi i¢in neler gerekli?

e Hikayeyi sevdiniz mi?

e Tohumun filizlenmesi i¢in nelere gerek var?

e Filizlenme boyamasini yaparken zorlandin mi?

DIKKAT EDILMESI GEREKEN NOKTALAR

e (Cocuklarin etkinlik esnasinda materyalleri kullanirken dikkatli olmalarina 6zen

gosterilmelidir.

o Etkinlik siiresince ¢ocuklarin aktif olmasina dikkat edilmelidir.

ONERILEN DiGER ETKINLIiKLER

AILE KATILIMI
e Aile katilim olarak uygun bir saks1
cicegi alarak cocuklar1 ile bakim

yapmalari istenebilir.
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Ek 17: Tohumdan Fidana- Fotograf
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Ek 18: Biberlerim Biiyiisiin- Etkinlik Plan1

BiBERLERIM BUYUSUN

Etkinlik Tiirii: Fen

Gelisim Diizeyi: 48- 66 ay

KAZANIM VE GOSTERGELER

KAZANIM 1: Topragin bitkilerin canliligini siirdiirebilmesi igin gerekli oldugunu

aciklar.

KAZANIM 2: Bitkilerin toprak yapisinin zenginligi i¢in gerekli oldugunu agiklar.

Malzeme- Materyaller

Biber fidanlari, toprak, fidan dikimi i¢in uygun kaplar, domates, salatalik biber

vh. sebzeler

OGRENME SURECI:

Simifa domates, biber, salatalik, marul gibi cesitli sebzeler getirilir. Cocuklarla
sebzeler hakkinda konusulur (sekil, buyiiklik, nasil yetistigi, nereden
almabilecegi, renkleri vb.).

Dogal ¢evreyi olusturan agag, bitki ve yesil alanlarin 6zellikleri hakkinda
konusulur. Sebzelerin nerede, nasil yetistirildigi, neye ihtiyaclart oldugu
hakkinda sorular sorularak c¢ocuklarin fikirleri alinir. Toprak olmasaydi
bitkilerin olmayacagi, topragin temiz tutulmasinin bitkiler i¢in dnemli oldugu
vurgulanir. Ayni zamanda bitkilerin de topragin yapisinin zenginligi i¢in 6nemli
oldugu belirtilir.

Sebzelerin bilylimesi i¢in toprakta bakimimin yapilarak su, giines 15181 ve uygun
sicakligin gerekli oldugu belirtilir. Fidanlarin tohumun filizlenmesi ve yeteri
kadar Dbiiyiidilkten sonra meyve ve sebze verdigi anlatilir. Kendi
bahg¢emizde/sinifimizda yetistirilip yetistirilemeyecegi tartisilir. Cocuklara kendi
sebze fidanlarimi dikme 6nerisinde bulunulur.

Biber fidanlar1 ve fidanlarin ekilebilecegi kaplar cocuklara dagitilir. Fidan
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dikimi i¢in uygun dikim araliklar1 ve uygun cukur derinligine karar verilir.
Cocuklarla fidan dikme etkinligine gegilir. Uygun yonergelerle fidan dikimi
gerceklestirilir.

Fidanlar gilines goren ve uygun sicaklikta bir alana yerlestirilir. Fidanlarin
biiyliyebilmesi i¢in topragin mutlaka sulanmasi gerektigi ve bunun i¢in herkesin
gorevli oldugu da belirtilir. Fidanlar sulandiktan ve eller yikandiktan sonra ve

etkinlik sonlanir.

SOZCUKLER KAVRAMLAR
Fidan Saglikli- sagliksiz, renk(sebzelerin
renkleri)

ETKINLiGIN DEGERLENDIRILMESI

Bitkiler ve bitkilerin kokleri topraga faydali midir?
Hangi sebzeleri biliyorsun?

Sebzelerin, bitkilerin bitylimesi i¢in neler gereklidir?
Sebzeler saglikli mi, sebze neden gerekli?

Toprak olmasaydi meyve, sebze olur muydu?

Fidan nasil dikilir, neler yaptik?

Fidan dikmeyi sevdin mi, bagka ne yetistirmek istersin?

DIKKAT EDILMESI GEREKEN NOKTALAR

Grubun gelisim 6zellikleri ve sinifin/ bahgenin 6zelliklerine gore bakimi kolay
fidan se¢imi yapilmalidir.

Grubun gelisim 6zelliklerine tehlikeli olabilecek maddelere dikkat edilmelidir.
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ONERILEN DiGER ETKINLIiKLER

Seraya gezi diizenlenebilir.

Uygun sebzeler sinifa getirilerek
salata yapilabilir.

Smifta yetistirilebilen bitkiler igin
deneyler yapilabilir. Az ve ¢ok su
verilen, gilines 1s1§ina maruz
birakilan vebirakilmayan, farkl
toprak  tiirlerinde  yetistirilen
bitkilerin durumlari

karsilastirilabilir.

AILE KATILIMI
e Aile katilimi olarak uygun bir
saks1 c¢icegi alarak cocuklar ile

bakim yapmalari istenebilir.
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Ek 19: Biberlerim Biiyiisiin- Fotograf
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Ek 20: Kostebek- Etkinlik Plani
KOSTEBEK
Etkinlik Turii: Sanat

Gelisim Diizeyi: 48- 66 ay

KAZANIM VE GOSTERGELER
KAZANIM 1: Topragi yasam alani olarak kullanan, topragin altinda ve iistiinde yasayan

canlilara ornek verir.

Malzeme- Materyaller

e Karton tabak, oyuncak goz, eva, makas, yapistiric

OGRENME SURECT:

e FEtkinlige baglamadan 6nce topragin altinda yasayan hayvanlar hakkinda sohbet
edilir, 6rnek vermeleri istenir. Ogrencilerin cevaplari alindiktan sonra topragin
altina yuva yapan kostebek, yilan, karinca, tavsan, solucan, Kirpihayvan isimleri
sOylenir. Ardindan topragin altinda ve iistiinde yasayan canlilar i¢in yasam alani
oldugu gorevi 6grencilerin gelisimsel dzelliklerine dikkat edilerek anlatilir.

e Topragin yasam alan1 gorevi anlatildiktan sonra uygun yonergelerle malzemeler

kullanilarak kostebek yapilir.

SOZCUKLER: Kirpi, yilan, kostebek, | KAVRAMLAR

solucan Alt- tst

ETKINLIGIN DEGERLENDIRILMESI
e Topragin altina hangi hayvanlar yuva yapar ve yasar?
e Topragin altina yuva yapilir mi1?

e Kostebek etkinligini sevdin mi?

DIKKAT EDILMESI GEREKEN NOKTALAR
e Grubun gelisim Ozelliklerine gore tehlikeli olabilecek maddelere dikkat

edilmelidir.
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ONERILEN DIiGER ETKINLIKLER AILE KATILIMI

e Uygun bir toprak alanda karinca, o Ailelere cocuklarla beraber
solucan vb hayvanlar topragin altinda yasayan canlilart
gozlemlenebilir. konu alan belgesel izlemeleri

oOnerilebilir.
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Ek 21: Kostebek - Fotograf

186



Ek 22: Uzgiin Toprak- Etkinlik Plan1
UZGUN TOPRAK

Etkinlik Tiirii: Tiirkce

Gelisim Diizeyi: 48- 66 ay

Topragi temiz tutmanin 6nemi ve toprak kirliligi sebepleri hakkinda bilgi ve
farkindalik olusturma amaglanmigtir

KAZANIM VE GOSTERGELER.

KAZANIM 1. Topragin korunmasmin oOnemini (canlilarin yasam alani,
canlilarin besin kaynagi, barinak vb. agisindan) agiklar.

KAZANIM 2: Toprak kirliligini ve toprak kirliligine nelerin yol actiini
(topraga birakilan ¢op, atik pil, plastik, atik sular, zararli tarim ilaglari, zararh

gazlar vb.) agiklar.

MATERYALLER
Cevre kirliligi ile ilgili gesitli gorseller(Cevreye atilmis ¢opler, atik pil, plastik

sise, naylon poset, fabrika bacalari, atik kirli sular vb.)

OGRENME SURECI

e Cocuklarin gorebilecegi bir alana cevre kirliligi ve toprak kirliligine
sebep olan gorseller asilir. “Toprak nasil kirlenir?”, “Toprak kirlenirse ne
olur?” sorular1 sorulur. Cevre kirliligine nelerin yol actigi, cevreyi
korumak i¢in neler yapabilecegimiz hakkinda sorular sorulur. Cocuklarin
cevaplarindan sonra toprak kirliligi ile ilgili hikaye okunur.

e Hikayenin ardindan toprak kirliligi sebepleri hakkinda konusulur.
Cevreye atilan ¢oplerin, plastik, pil, zararlhi tarim ilaglari, atik su vb.
toprag: kirlettigi anlatilir. Coplerin ¢op kutularina atilmasi, pil, plastik,
cam gibi atiklarin geri doniisiim kutularina atilmasi, (sanayinin sebep
oldugu) atik su, zararli gaz ve (tarimin yol agtig1) zirai ilaglarla meydana

gelen kirlenmeler icin filtre, atik sularin temizlenerek bosaltilmasi, zirai
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ilaclarin bilingli kullanilmas1 gerektigi belirtilir. Toprak kirlenirse
canlilarin yagam alanlarinin  azalacagi, canlilarin barinaklariin
kirlenmesiyle canlilarin zarar gorecegi, bitkilerin yasayamayacagi
anlatilir. Zararl tarim ilaglariin hem topragi kirlettigi hem de besinlere
gecerek hayvanlara ve insanlara zarar verecegi aciklanir. Cocuklarin
gelisim Ozelliklerine dikkat edilerek topragi korumanin énemi anlatilir.
Canlilarin yasamai; bitkilerin yetismesi i¢in topragin korunmasi gerektigi
belirtilir. Topragr korumak igin yesil alanlarin cogaltilmasi, ¢oplerin
cevreye atilmamasi, geri doniigim ile ¢Oplerin ayristirilarak yeniden

kullanilmasinin ¢evreyi koruyacagi sdylenir.

SOZCUKLER
Kirlilik, pil, plastik, geri doniisiim

KAVRAMLAR

Kirli- temiz

ETKINLIiGIN DEGERLENDIRILMESI

Degerlendirme asamasinda ¢ocuklarin gelisim diizeyine dikkat edilerek toprak

kirliligine yol agan evsel atiklar, tarim ilaglari, atik piller, plastik siseler, naylon

posetler, egzoz gazlar1 gibi sebepler iizerine sohbet edilir. Soru cevap kisminda

su sorular sorulabilir:

e Hikayeyi sevdin mi?

e Topragi neden korumaliy1z?

e Toprag neler kirletir?

e Toprak kirlenirse ne olur?

e Neleri geri doniisiim kutusuna atariz?

e Zararli gazlar topragi nasil kirletir?

e Topragi korumak i¢in biz neler yapabiliriz?

DIKKAT EDILMESIi GEREKEN NOKTALAR

e Toprak kirliligine sebep olan faktorler ve ¢oziim Onerileri ¢ocuklarin
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gelisim ozelliklerine uygun sekilde anlatilmalidir.

e Cocuklarin merak ettiklerini sormalarma firsat taninmalidir.

ONERILEN DIGER
ETKINLIKLER
e Etkinlik sonrasinda

cocuklardan topragin olusum
stireci ile ilgili resim yapmalari

istenebilir.

AILE KATILIMI

Ailelerden c¢ocuklarin topragi
tanimalarmma rehberlik etmek
adma topragi
inceleyebilecekleri  bir alana

gezi yapmalari Onerilebilir.
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Ek 23: Uzgiin Toprak- Fotograf
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Ek 24: Topragi Temizliyorum- Etkinlik Plan1

TOPRAGI TEMIZLiYORUM

Etkinlik Tiirii: Oyun

Gelisim Diizeyi: 48- 66 ay

KAZANIM 1: Toprak kirliligini ve toprak kirliligine nelerin yol agtigimi (topraga

birakilan ¢0p, atik pil, plastik, atik sular, zararli tarim ilaglar, zararh gazlar vb.) agiklar.

KAZANIM 2: Topragi korumak neler yapilmasi gerektigini (¢Opleri ¢op kutularina

atmak, geri doniigiim kutularin1 kullanmak, yesil alanlar1 korumak vb.) sdyler.

MATERYALLER

Kahverengi fon kartonu, arkalarina miknatis yapistirilmis pil, plastik sise, egzoz gazi, ¢op

vb. olan resim kartlari, ucunda miknatis olan oyuncak seklinde bir olta

OGRENME SURECI

Cocuklara ¢evreyi kirleten pil, plastik sise, ¢evreye dagilmis ¢op,zararh gazlar,
atik su gorselleri sunulur. Cop, pil, plastik, naylon poset, zararli tarim ilaglari,

filtrelenmemis egzoz gazlarinin toprak kirliligine neden oldugu anlatilir.

Topragmm kirlenmesi sonucunda toprakta yasayan canlilarin yasamlarinin
tehlikeye girecegi, toprakta yetisen cesitli sebze, meyve ve bitkilerin canlilar
tarafindan tiiketilmesiyle zararli maddelerin canlilara gececegi, topragin
kirlenmesiyle verimsizlesecegi, doganin tahrip olacagi, canlilarin yasam
alanlarmin yok olacagi anlatilir. Topragi korumak igin, ¢Oplerin ayr1 ayr
toplanarak geri doniisiime gonderilmesi, ¢Oplerin bilingsizce ¢evreye atilmamasi,
zararli gazlarin filtrelenmesi, atik sularin kontrolsiizce topraga verilmemesi

gerektigi cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olarak anlatilir.

Soru cevap kismi ve topragin temiz tutulmasinin dneminin anlatilmasindan sonra
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oyun etkinligine gecilir. Oyunda g¢ocuklar topragi temsil eden yeterli biiyiikte
kahverengi fon kartonu veya kumasin ¢evresinde toplanirlar. Toprak
temsilininiizerine arkalarima miknatis yapistirilmis pil, plastik sise, egzoz gazi,
¢Op, atik su, Coplerin geri doniisiim ve ¢Op kutularina atilmasi, yesil alan vb. olan
kartlar birakilir. Toprak kirliligine sebep gorsellerin oldugu kartlarin ¢ekilmesi
yonergesi verilir. Cocuklar bir ip ile ucuna miknatis baglanmis olta seklinde bir

cubuk (sopa, degnek vb.) ile miknatish kartlar1 ¢cekerler ve topragi temizlerler.

SOZCUKLER KAVRAMLAR

Toprak, toprak kirliligi, geri doniisiim Temiz- Kirli

ETKINLiIGIN DEGERLENDIRILMESI

Degerlendirme asamasinda ¢ocuklara asagidaki sorular sorulabilir:

e Topragi nasil koruyabiliriz?

e Oyunu sevdiniz mi?

e Topragi neler kirletir?

e Toprak kirlenirse meyve, sebze yetisir mi?

e Toprak kirlenirse hayvanlar zarar goriir mii?

e Topragin temiz kalmasi i¢in sen neler yapabilirsin?

e Topragi temizlerken neler hissettin?

DIiKKAT EDILMESI GEREKEN NOKTALAR
e (Cocuklarin etkinlik esnasinda materyalleri kullanirken dikkatli olmalarina 6zen
gosterilmelidir.

o Etkinlik siiresince ¢ocuklarin aktif olmasina dikkat edilmelidir.

ONERILEN DiGER ETKINLIKLER AILE KATILIMI
e Aile katilimi olarak uygun bir saksi
cicegi alarak cocuklar1 ile bakim

yapmalar1 istenebilir.
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Ek 25: Topragi Temizliyorum- Fotograf
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Ek 26: Toprak ile Tlgili Kart Isleme- Ornek Etkinlik
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Ek 27: Kazanim Kontrol Listesi

Kazanimlar

Etkinlik Oncesi

Etkinlik sonrasi

1.Topragin, kayalarin  ¢esitli  doga
olaylarinin (riizgar, sicak- soguk hava
farki, riizgar, yagmur vb.) etkisiyle
parcalanip  ufalanmasiyla  olustugunu

aciklar.

2.Topragin tanecikli yapida oldugunu

sOyler.

3.Topragin olusturan tanecik ve cesitli

maddelerin arasinda hava oldugunu sdyler.

4. Topragin renk, doku vb. &zellikleri
bakimindan farkli cesitleri oldugunu
agiklar.

5.Topragin canlilar i¢in arag gere¢ yapimi ,
barinak olarak farkli kullanim alanlar

oldugunu agiklar.

6.Topragin bitkilerin canliligini
sirdiirebilmesi  i¢cin  gerekli oldugunu

agiklar.

7.Bitkilerin toprak yapisinin zenginligi i¢in

gerekli oldugunu agiklar.

8.Toprag1 yasam alanm olarak kullanan,
topragin altinda ve {istinde yasayan

canlilara ornek verir.

195




9.Topragin korunmasinin Onemini
(canlilarin yasam alani, canlilarin besin

kaynagi, barinak vb. agisindan) agiklar.

10.Toprak kirliligini ve toprak kirliligine
nelerin yol agtigini (topraga birakilan ¢op,
atik pil, plastik, atik sular, zararli tarim

ilaclari, zararli gazlar vb.) agiklar.

11.Topragi korumak i¢in neler yapilmasi
gerektigini (¢Opleri ¢op kutularina atmak,
geri donlisiim kutularmi kullanmak, yesil
alanlart  korumak, atiklart  gevreye

bosaltmamak vb.) soyler.
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Ek 28: Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Final Degerlendirme Goriisme Formu

Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Final Degerlendirme Gériisme Formu

Tarih:

1.Etkinliklerimizi sevdin mi? En ¢ok hangi etkinligi sevdin?

2.Etkinlikler siirecinde kendini nasil hissettin?

3.Etkinlikler i¢in birlikte geg¢irdigimiz biitiin ¢alisma siirecinden sonra nasil
hissediyorsunuz?

4.Yaptigimiz etkinliklerle ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

5.Benim yerimde olsaydiniz etkinliklerde siz neler yapardiniz?
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Ek 29: Gozlemci Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Final Degerlendirme

Goriisme Formu

Gozlemci Ogretmen Final Degerlendirme Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu

Merhaba Ogretmenim,

Birlikte keyifli siire¢ gegirdik. Biitiin yardimlarin i¢in ¢ok tesekkiir ediyorum.
Gozlemci 6gretmen olarak senin eylem aragtirmasi siireci ve sonucuna yonelik
degerlendirmelerini ¢cok merak ediyorum.

1. Genel olarak siireci ve sonucu nasil degerlendirirsiniz?

2. Etkinlikleri géz onlinde bulundurdugunuzda sizin i¢in en keyifli etkinlik/
etkinlikler hangisi / hangileriydi? Kisaca agiklar misiniz?

3. Etkinlikleri g6z o6niinde bulundurdugumuzda farkli olsaydi daha iyi olurdu
dediginiz bir boliim var mi1? Ag¢iklar misiniz?

4. Tim eylem arastirmast slireci goz Oniine alindiginda 6grencilerin toprak
konusunda bilin¢lenmesi hakkinda, etkinliklerin:

a) Ogrencilerde toprak konusunda cevreye karsi olumlu tutum gelistirmede etkili
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

b) Ogrencilerde toprak konusunda cevreye yonelik farkindalik olusturmada etkili
oldugunu diistiniiyor musunuz?

5. Genel olarak diisiindligiiniizde aragtirmaya bir dahaki sefere tavsiyeleriniz

nelerdir?
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Ek 30: Arastirma izni
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