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OZET

Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin medya kullanim ile yaz
farkindahgi becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Arastirmada nicel
arastirma tiirlerinden Kkorelasyonel arastirma modeli kullanilmistir.
Arastirmanin  6rneklemini istanbul Milli Egitim Miidiirliigi tarafindan
belirlenen istanbul iline bagh 4 ilkokulun biinyesinde bulunan anasimflari ile 4
bagimsiz anaokuluna devam etmekte olan 48-72 ayhk 303 okul dncesi 6grencisi
ve oOgrencilerin ebeveynleri olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
cocuklarin medya kullanim bilgilerini degerlendirmek amaciyla Furuncu (2019)
tarafindan gelistirilen “Problemli Medya Kullamm Olcegi” ile arastirmaci
tarafindan olusturulan “Okul Oncesi Donem Cocuklarmin Medya Kullamim
Bilgileri Anketi”, yazi farkindahi@: becerilerini degerlendirmek amaciyla
Doganay Bilgi (2020) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Dénemde Yaz
Farkindahgr Becerileri Degerlendirme Arac1”, c¢ocuklarin demografik
ozelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan “Aile Cocuk
Bilgi Anketi” kullanmilmistir. Verilerin analizi sosyal bilimlere ait istatistik paket
programu ile yapilmistir. Verilerin analizinde normal dagilim testi sonuclarina
gore bagimsiz 6rneklem t testi, tek yonlu varyans (ANOVA) analizi ve pearson
korelasyon analizi yapilmistir. Arastirmada elde edilen sonuclara gore okul
oncesi donem cocuklarinin yazi farkindah@ becerilerini yas, baba egitim
durumu, kardes sayisi, ailenin cocuga kitap okuma aliskanhgi ve ¢ocugun kitapla
tamisma yas1 degiskenlerine gore anlamh olarak farkhhik gosterirken cinsiyet,
anne egitim durumu ve okul oncesi egitim alma siiresi degiskenine gore anlamh
bir farkhihk gostermemektedir. Cocugun problemli medya kullanimi medya
kullamim siiresi ve gorsel medya araclariyla tamisma yasi1 degiskenine gore
anlamh bir farkhihk gosterirken cinsiyet, yas, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, kardes sayisi ve okul 6ncesi egitim alma siiresi degiskenine gore anlamh
bir farklilik gostermemektedir. Okul oncesi déonem cocuklarinin problemli
medya kullammmlar ile yaz1 farkindahg@: becerileri arasinda anlamh bir iliski
olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Problemli Medya Kullammi, Yaz
Farkindahgi, Gorsel Medya Araclar
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ABSTRACT

The purpose of this study is to reveal the relationship between media use and
print awareness skills of preschool children. The correlational research model,
one of the quantitative research types, was used in the study. The sample of the
study consists of 303 preschool students aged 48-72 months who attend
kindergarten classes within 4 primary schools and 4 independent kindergartens
in Istanbul province determined by the Istanbul National Education Directorate
and the parents of the students. As data collection tools, the “Problematic Media
Use Scale” developed by Furuncu (2019) and the “Preschool Children's Media
Use Information Survey” created by the researcher were used to evaluate
children's media use information, the ‘“Preschool Print Awareness SKkills
Assessment Tool” developed by Doganay Bilgi (2020) to evaluate print awareness
skills, and the “Family Child Information Survey” created by the researcher to
determine the demographic characteristics of the children. Data analysis was
done with a social sciences statistical package program.In the analysis of the data,
dependent sample t test, one-way variance (ANOVA) analysis and Pearson
correlation analysis were performed according to the normal distribution test
results. According to the results obtained in the study, the print awareness skills
of preschool children differ significantly according to the variables of age, father's
education status, number of siblings, family's book reading habits to the child and
the age at which the child is introduced to books, while there is no significant
difference according to the variables of gender, mother's education status and the
duration of preschool education. The child's problematic media use shows a
significant difference according to the variables of media use duration and age at
which he/she is introduced to visual media tools, while there is no significant
difference according to the variables of gender, age, mother's education status,
father's education status, number of siblings and the duration of preschool
education. It has been determined that there is no significant relationship between
the problematic media use of preschool children and print awareness skills.

Keywords: Preschool Education, Problematic Media Use, Print Awareness,
Visual Media Tools
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BIRINCI BOLUM

GIRIS

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin medya kullanimi ve yazi farkindalig
becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi arastirmasinin problem durumuna, amacina,

o6nemine, sinirliliklarina, ve tanimlarina bu bélimde yer verilmektedir.

1.1.PROBLEM DURUMU

Herkes Icin Egitim Bildirgesi (1990); diinyaya gelmis her insanin temel
O0grenme ihtiyaglarini karsilamaya ve egitim firsatlarindan yararlanmaya hakki
oldugundan bahsetmektedir. Okuma-yazma, sozel ifade, sayisal beceriler ve mantik
yiiriitme becerileri temel grenme ihtiyaglar1 olarak belirtilmektedir. Insanin iyi yasam
kosullarina sahip olmasi, yeteneklerini en iist seviyeye ¢ikartmasi, bireysel gelisimine
katki saglamasi, bilgi ve becerilerini artirmasi, dogru kararlar vermesi ve 6grenmeye

devam edebilmesi i¢in kazanmasi gereken bilgi, beceri, deger ve tutumlar vardir.

2l.yy diinyast ¢ocugun yasamini kolaylastiracak beceriler edinmesi ve
kendisini siirekli olarak degisen diinyaya hazir hale getirmesini gerektirmektedir. Bu
becerilerden bir tanesi okuryazarlik becerisidir. Cocugun ¢evresini anlamasi, gegmis
tecriibelerinden faydalanmasi, bilgi ve birikimlerine yenilerini eklemesi, gelenek ve
goreneklerini anlayip aktarabilmesi, kendisini degisen diinyaya hazirlamasi i¢in
okuma yazma becerisine sahip olmasi gerekmektedir (Bayraktar, 2013). Okuryazarlik
becerisi bireyin yasami boyunca akademik ve sosyal hayatinda 6grenmesi gereken

temel becerilerdendir (Akyol, 2012; Giines, 2004).

Okuma yazma becerisi deneyimlerin kusaktan kusaga aktarilmasi ve insanlarin
birbiriyle etkilesim igerisinde olmasim1 kolaylastiran bir iletisim aracit olarak
kullanilmaktadir (Oz, 1999). Cocuk sosyal cevre ile etkilesime gecerek okuma yazma

Ogrenimi icin gerekli olan temel becerileri dogdugu giinden itibaren siire¢ igerisinde

1



kendiliginden kazanmaya baglamaktadir (Erdogan, 2013: s.110). Cocugun okuma
yazma Ogrenimi i¢in hazir bulunuslugunun olmasi gerekmektedir. Okuma yazmaya
baslamadan onceki bilgi, beceri ve tecriibelerin olusturdugu “erken okuryazarlik”
kavrami okuma yazmaya hazirlik becerilerinin kii¢iik yaslardan itibaren kazanildigini
savunmakla beraber erken okuryazarlik becerilerinin formal okuma yazma 6grenme
stireci oncesindeki sozel dil becerilerini, fonolojik farkindaligi, yazi farkindaligi ve
yazi yazma becerilerini kapsamaktadir (Teale ve Sulzby,1992). Bilissel, fiziksel,
sosyo-duygusal olarak farkli alt yapilar1 bulunan erken okuryazarlik becerilerini
kazanma siireci yagsam boyu devam etmekte olup genel cergevesi okul dncesi donemde

olugmaktadir (Kalburan, 2010).

Cocugun her alanda basarili olabilmesi i¢in okul Oncesi donemde bilgi,
deneyim ve tutum gelistirmesi gerektiginden erken okuryazarlik becerileri de siireg
icerisinde dogal olarak gelismektedir (Pullen ve Justice 2003: s.88). Okul oncesi
dénemde cocuk gevresiyle ve kendinden daha biiylik daha tecriibeli kisilerle iletisime
gecerek yazili ve sozel dil hakkinda ilk fikirlerini olusturmaktadir. Edinmis oldugu
fikir ve tecriibelerle yazili dil ve s6zel dil arasindaki iligkiyi fark etmekte yazili dilin

form ve islevi hakkinda bilgi sahibi olmaktadir (Teale ve Sulzby,1992).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gerek ¢evreden maruz kaldiklart uyaricilar
gerekse gelisimsel donem 6zellikleri sebebiyle kazanmis olduklar1 erken okuryazarlik
becerileri okuma yazmanin temelini olusturmaktadir. Bu temel saglam olmadiginda
formal okuma yazma 6grenme siireci basarisiz deneyimlerle dolmaktadir (Justice ve
Ezell, 2001). Gorsel ve yazili dil materyalleriyle desteklenmis bir ortamda yetisen okul
oncesi ¢ocugunun akademik basarisi iyi olurken sosyo ekonomik kosullar bakimindan
dezavantajli ¢gocuklarin akademik basarilar1 digerleri kadar iyi olmamaktadir. Erken
okuryazarlik becerilerini kazanma silirecinde nitelikli egitim ortamlarinin
hazirlanmasi, yazili ve gorsel materyallerle desteklenmesi dezavantajli gruplara firsat
esitligi saglayarak akademik basarilarii desteklemektedir (Sahin ve Temel, 2014:
s.114).

Erken okuryazarlik kavrami fonolojik farkindalik (ses farkindaligi, isitsel
dikkat becerisi), alfabe ve harf bilgisi, yaz1 farkindalig1 (yazinin ifade ettigi anlami

fark edebilme ve sozciikleri sembollere benzetebilme), sozciik bilgisi, yaz1 yazmaya
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baslama becerilerini icermektedir. Erken ¢ocukluk doneminde yapilan g¢aligmalar
okuma becerisinin en dnemli yordayicisinin yazi farkindaligi becerisinin oldugunu
gostermektedir (Farver, Nakamoto ve Lonigan, 2007). Yazi farkindaligi becerisi yazili
materyalin yukaridan asagi, soldan saga okundugunu fark etme, yazinin baglama ve
bitme noktasini gosterme ve yazinin bir anlam ifade etmesini anlama olarak tanimlanur.
Cocuklar cevrelerinde karsilastiklar1 yazilari inceleyerek ve yazi ile bireylerin
etkilesimini gozlemleyerek yazinin amacini anlamakta, sembol ve isaretlerin anlam

tasidigini fark etmektedir (Zucker, Ward ve Justice, 2009: s.65.).

Guniimuz toplumunda medya, hayatimizin vazgecilmez bir pargasi haline
gelmekte gilinliik yasantimizin igerisine oldukga dahil olmaktadir (Akgal1, 2020: s10.).
Televizyon, telefon, tablet, bilgisayar gibi teknolojik aletlere kolay ulasilabilirligi
teknolojinin hayatimizda daha fazla yer edinmesine hemen hemen her alanda
karsimiza ¢ikmasina neden olmaktadir (Batur ve Uygun 2012: s.74). Teknolojinin
karsimiza ¢iktig1 onemli alanlardan biri egitimdir. Teknolojik degisim ve gelisimler
egitimi etkilemekte ve degisim igerisinde olan egitim siireglerini yeniden
sekillendirmektedir. Milli Egitim Bakanhigi (MEB) egitimde teknolojiden
faydalanarak c¢ocuklara zengin uyaricilarla dolu bir egitim ortami sunmay1
planlamaktadir. Sosyo-ekonomik olarak dezavantajli gruplara firsat esitligi
sunmaktadir. Teknolojiyi egitime dahil etmek ve BIT (Bilgi iletisim Teknolojileri)
kullanimimni yayginlastirmak icin FATIH Projesini harekete gecirmis ve EBA‘y1

olusturmustur.

Teknoloji ve medya kullanimin yayginlasmasi ¢ocuklarin ve genglerin
hayatinda da medya ve medya araglarinin biiyiilk 6nem tasimasina neden olmaktadir.
Teknoloji ¢ocuklara oynama, kesfetme, 6grenme, deneyimler edinme ve eglenme
firsati sunmaktadir. (Giinig¢ ve Atli, 2018: s.11.). Gorsel medya araglarinin
kullaniminin hizla yayginlagsmasiyla birlikte erken cocukluk donemi ¢ocuklari da
ekran ve medya araglariyla tamismistir (Plowman ve arkadaslari, 2011). Medya
araclarinin kullanimiyla birlikte sunulan yazili ve gorsel igerikler, cocuklarin bilissel,
sosyal, egitimsel ve yasamsal becerilerini olumlu ya da olumsuz olarak etkilemektedir
(American Academy of Pediatrics, 2016). Cocuklarin yaslarina ve gelisim seviyelerine

gore medya kullanimindaki siirenin siirekli olarak artmasi sebebiyle bedenen ve ruhen
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olumsuz etkilendikleri gorilmektedir (Mutlu, 1999: s. 89).Ancak medyada sunulan
renkli ve hareketli iceriklerin eglendirme ve beceri kazandirma ozellikleride vardir.
Cocuklara yeni 6grenme firsatlart sunmakta olan medya ayni zamanda ¢ocuklarin

bilissel ve dil gelisimine katki saglamaktadir (Giircan, Ozhan ve Uslu, 2008).

Erken ¢ocukluk donemi bireyi hayata hazirlayan, temel becerilerin kazanildig,
o0grenme alt yapisinin olusturuldugu hassas bir donemdir. Bu donemde ¢ocuga sunulan
ortam ve olanaklar ¢cocugun sosyal, duygusal, biligsel, fiziksel ve dil alan1 becerilerini
desteklemektedir. Cocugun bu becerileri kazanarak erken ¢ocukluk dénemini
tamamlamasi onu degisen ve siirekli gelismekte olan diinyaya hazirlayarak avantajh
duruma getirmektedir (Bayraktar ve Temel, 2014: s.64). Son yillarda yapilan
arastirmalarda erken okuryazarlik becerilerinin 6neminin ortaya konulmasi ve medya
kullaniminda goriilen hizli artis bu arastirmaya konu olmaktadir. Bu amagla da
arastirmada “Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin medya kullanimi ile yazi farkindaligi

becerileri arasinda iliski var midir?”” sorusuna yanit aranmaktadir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin temel amaci okul Oncesi donemdeki cocuklarin medya

kullanimu1 ile yaz1 farkindalig becerileri arasinda iligkinin belirlenmesidir.

1.2.1. Arastirmanin Alt Amaglari

1. Cocugun cinsiyeti, yas1, anne dgrenim durumu, baba 6grenim durumu, kardes
say1s1, okul dncesi egitim alma siiresi, kitapla tanisma yas1 ve ailenin ¢cocuguna
kitap okuma siklig1 degiskenleri yaz1 farkindalig1 becerisiyle ilgili anlamli bir
farkliliga neden olmakta midir?

2. Cocugun cinsiyeti, yasi, okul dncesi egitim alma siiresi, anne 6grenim durumu,
baba 6grenim durumu, kardes sayisi, gorsel medya ile tanisma yas1 ve giinliik
medya kullanim siiresi degiskenleri problemli medya kullanim davranisi ile

ilgili anlaml1 bir farkliliga neden olmakta midir?



3. Cocuklarin problemli medya kullanimi ile yazi farkindaligi becerileri arasinda

anlamli bir iligki var midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

2024 Tirkiye ylizyil1 maarif modeli okul Oncesi egitim programinda temel
amaglardan olan c¢ocugun ilkokula hazirlanmasina, toplumsal hayata uyum
saglamasina ve Tiik¢e’yi dogru ve giizel konugmasina istinaden Tiirkce Alaninda
okuma ve erken okuryazarlik becerileri eklenmistir. Erken okuryazarlik becerileri yazi
farkindaligina iligkin becerilerini gdsterebilme, climlelerin sozciiklerden olustugunu
sOyleyebilme, ses bilgisel farkindalik gosterebilme, sézciiklerin harflerden olustugunu
gosterebilme, okuma ©ncesi becerileri kazanabilme ve yazma Oncesi becerileri
kazanabilme 6grenme c¢iktilarini icermektedir. Yaz1 farkindaligina iligskin becerileri
gosterebilme 6grenme ¢iktisinin ise alt 6grenme ¢iktilari: gorsel semboller iginden
yaziy1 ve yazinin yonunu gosterir, iletisimde yazinin neden kullanildigini agiklar ve

temel noktalama isaretlerini fark eder seklindedir.

Yazi farkindalig1 becerisi ¢ocuklarin ¢evrelerinde bulunan yazilar ve isaretleri
fark ederek ilgi duymasiyla baglamaktadir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklar ¢evrelerinde
bulunan tabela, gazete, pano, menii, yiyecek ve igecek kutulari, regeteler, kitaplar,
dergiler, televizyon, bilgisayar, tablet vs. her tiirlii yazi i¢eren uyaranlar sayesinde
yazinin farkli sekilleriyle karsilasarak yazinin 6zelliklerini fark etmektedir (Bayraktar
ve Temel, 2014: 5.64). Yazi farkindalig1 becerisinin kazanilmasi i¢in ¢ocuklarin yazili
materyaller igeren bir ¢evreye, ebeveynleri tarafindan birlikte yapilacak yazili metin
okumalariin yapilmasina, kitaplarla etkilesime ge¢ebilmesinin saglanmasina ihtiyac

vardir (Ezell ve Justice, 2000; Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Yaziya ve yazili materyallere dair bilgiyi edinme, yazinin sembollerini okuma,
yazinin yukaridan asagi, soldan saga dogru okundugunu fark etme, harf ve sozciikleri
gérme becerilerini iceren yazi farkindaligi becerisini okul 6ncesi donemde kazanan
cocugun formal okuma yazmay1 daha hizli 6grendigi bilinmektedir (Bayraktar,2018).
Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin kazanimi gorsel, zihinsel, isitsel ve
duygusal becerilerinin kazanimiyla paralellik gostermektedir. Problem ¢6zme

becerisinin gelismesi, sebep-sonug iliskisi kurmayir Ogrenmesi, yaraticiliginin
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geligsmesi, harflerin sembollerle ifade edildigini fark etmesi, sézciik dagarciginin
gelismesi, seslerin farkina varmasi, kendini daha kolay ifade edebilmesi i¢in ¢ocuga
erken yaslardan itibaren yazili ve gorsel materyallerle donanmis bir ortam sunulmasi
gerekmektedir (Ustiin, 2007: s.17). Yaz1 farkindalig1 becerisini okuma yazma
becerisinin kazaniminin yordayicisi olmasi sebebiyle okul dncesi donemde ¢ocugun
desteklenmesi 6nem teskil etmektedir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ebeveynlerine
ve okul Oncesi 6gretmenlerine bu siire¢ igerisinde biiylik is diismektedir. Cocuklara
yazi farkindaligi becerisini kazandirmak i¢in sistematik ve dikkatli bir sekilde
desteklemeleri ve bu siireci olumsuz etkileyebilecek her tiirlii etkenden ¢cocuklari uzak

tutmalar1 gerekmektedir (Bayraktar ve Temel, 2014: s.66).

Cocuklarin yaziyla karsilagtiklart {irlin ve materyaller diigtiniildiigiinde bu
materyallere medya araglar1 da dahil edilmektedir. Cocuklar bilgisayar, tablet,
televizyon, cep telefonu gibi medya araglarini kullanirken yazi igeren igeriklerle
karsilasmaktadir (Ustin, 2007: s.18). Cocuklarin kullandiklar1 medya araclarinin
cocuklar tizerinde bazi olumlu ve olumsuz etkileri goriilmektedir. Cocuklarin 6grenme
motivasyonlarini artirmasi, problem ¢ozme becerisinin desteklenmesi, farkl
kiiltiirlerden insanlarla sosyallesmesine firsat vermesi, bir¢ok 6grenme kaynaklarina
kisa slirede ulagsmasmna olanak tanimasi, yabanci dil 6grenimini kolaylastirmasi,
sozciik dagarcigini artirmasi eglenme ve oyun ihtiyacinin giderilmesi gibi olumlu
etkileri bulunmaktadir (Anderson,2017). Diger yandan da okul 6ncesi dénem
cocuklarinin uzun siireli ve bilingsiz medya kullaniminin uyku bozuklugu, bilissel ve
zihinsel esnekligin olmamasi, dikkat dagmikligi, obezite, diirti bozuklugu,

hiperaktivite, gibi olumsuz etkileri goriilmektedir (Sar1, 2022).

Erken gocukluk donemi gocuklariin kazanmasi gereken dnemli becerilerden
olan yaz1 farkindalig1 becerisi ¢esitli faktorlerden etkilenebilmektedir. Bu becerinin
nelerden etkilendigini bilmek 6nemli goriilmektedir. Cocuklarin yazili ve gorsel
igeriklerle karsilastigi medya araglarmin ¢ocuklarin gelisimi iizerinde olumlu ve
olumsuz etkilere neden oldugu bilinirken yaz1 farkindalig1 becerisine olan etkilerine
iligkin yeterli aragtirmaya rastlanmamaktadir. Bu arastirma okul oncesi donem

cocuklarmin medya kullanimi ve yazi farkindaligi becerileri arasindaki iliskinin



belirlenmesi ve yaz1 farkindalig1 becerilerinin ebeveynler, okul dncesi dgretmenler,

egitim ve miidahale programlari tarafindan desteklenmesi agisindan énemlidir.

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Arastirma Istanbul il MEM’e bagli, ilkokullarin igerisinde bulunan anasiniflar:
ile resmi bagimsiz anaokullarinda egitim gormekte olan 48-72 aylik ¢ocuklar ve
ebeveynleri ile yapilan Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindalig
Becerilerini Degerlendirme Arac1 (Ek.1), Problemli Medya Kullanim Olgegi (PMKO)
(Ek.2), Aile Cocuk Bilgi Anketi (Ek.3) ve Cocuklarin Medya Kullanim Bilgileri
Anketi (Ek.4) kullanilarak elde edilen verilerle sinirlidir.

1.5. TANIMLAR

Erken Okuryazarhk: Okuma yazma Oncesi kazanilan yaz1 farkindaligi, fonolojik
farkindalik, harf ve sozciik bilgisi ile yazi yazma becerilerinin timidiir (Teale ve
Sulzby, 1986; Temel, 2015).

Yaz1 Farkindah@i: Yazinin islevinin, seklinin ve konusma diliyle arasindaki iliskinin
anlamlandirilmasi ile harf, rakam gibi sembolleri ayirt etme becerisidir(Justice ve Ezel,
2001: s.208).

Medya: Toplumun bilgilendirilmesi, kamuoyu olusturulmasi ve eglenme amaciyla
kullanilan kitle iletisim araglar1 ve ortamlaridir (Kadan, Neriman, 2018).



IKINCi BOLUM

2.1.ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERI

Cocuklarin okuma yazma becerisini kazanmadan 6nce sahip olmasi gereken
bilgi ve becerileri ifade etmek icin literatiirde farkli tanim ve ifadeler oldugu
goriilmektedir. 1966 yilinda Mary Clay tarafindan “emergent literacy” olarak
tanimlandigi, bu tanim Tirkge’de filizlenen okuryazarlik (Uzuner, 1996) olarak
isimlendirildigine rastlanmistir. Siire¢ igerisinde terim degisim gecirerek gelisen
okuryazarlik en sonunda da erken okuryazarlik olarak literatirde yerini
almaktadir(Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Erken okuryazarlik becerisi cocugun sistematik olarak okuma yazma 6grenme
slirecine baglamadan 6nce kazanmis olmasi gereken bilgi, beceri ve deneyimleri ifade
etmektedir (Teale ve Sulzby, 1986; Temel, 2015). Stegelin (2002) ve Ranweiler (2004)
erken okuryazarlik becerisini ¢ocuklarin okuma yazma oncesi ¢ocuklarin okuma
yazmayla ilgili edindigi tiim bilgi birikimleri olarak tanimlamistir. Kazanilan bu bilgi,
beceri ve deneyimler bilingli ya da biling dis1 6grenmeler icerebilmektedir. Cocugun
diinyaya geldigi andan itibaren kendisini ve igerisinde bulundugu c¢evreyi
gozlemleyerek yeni bilgi ve deneyimler kazandigi, bu sayede yeni O08renmeler
gerceklestirdigi bilinmektedir. Bu dogal siire¢ igerisinde de erken okuryazarlik
becerileri gelismeye baslamaktadir.  Cocugun erken okuryazarlik becerilerini
kazanmasi yiirlime ve kosma fiziksel 6grenmeleri gibi dogal olarak zaman icerisinde

gelismektedir (Ustiin, 2007: s.11).

Whitehurst ve Lonigan (1998) okuma yazma Ogreniminin gelismesi icin
gerekli olan becerileri i¢eriden disariya ve disaridan igeriye dogru olan beceriler olarak
ikiye ayirmustir. Igeriden disariya olan becerileri yazmin simgesel ifadeleri olan dil ve
ses birimleri ile yazili birimleri temsil etmektedir. Disaridan igeriye dogru olan
becerileri ise anlamsal ve baglamsal birimleri temsil etmektedir. Okuma yazma

o0grenme siirecinde ilk olarak gelisen beceriler iceriden disariya dogru olan yazinin
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simgesel sistemini ifade eden becerilerdir. Cocuklar ilk olarak yazinin gorsel sekil ve
sembollerden olusan tarafin1 fark etmektedir. Disaridan igeriye dogru olan beceriler,
okuma yazma O6grendikten sonra metinlerin iceriklerini anlamlandirmay1 ifade

etmektedir.

Erken okuryazarlik kavrami sozel dil becerileri ve yazili dil becerileri olarak
da smiflandirilmistir. Alict ve ifade edici dil basliklarina ayrilan sozel dil becerileri;
kelime bilgisi, fonolojik farkindalik, dinleme ve anlama kavramlarini icermektedir.
Yazili dil becerileri ise yaz1 bilgisi kavramlari, alfabe ve harf bilgisi gibi yazinin
simgesel ve kodla iligkili olan kavramlarini icermektedir (Cabell, Justice, Konold ve

McGinty, 2011:1-2).

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda erken okuryazarlik becerileri fonolojik
farkindalik, alfabe ve harf bilgisi, sozclik bilgisi, yazi yazma becerileri ve yazi
farkindalig1 becerileri olarak tasnif edilmektedir (Karaman, 2013; Temel, 2015; Efe
2018).

2.1.1.Fonolojik (Ses Bilgisel) Farkindalk

Fonolojik farkindalik yazinin ifade ettigi anlamdan bagimsiz olarak yazinin
yapisinin anlagilma bilgisini igeren iistdil becerilerinden biridir. Fonolojik farkindalik
yazinin fonemleri (ses birimleri) arasindaki farklilik ve benzerliklerin algilayabilme,
sOzciikleri seslerine ayirabilme, kelimelerin uyakli olabilirligini fark etme, s6zcuklerin
ilk ve son seslerini kullanarak yeni sozctikler tiiretebilme, gerektiginde sesleri bir araya
getirerek yeni sozciikler olusturabilme, sozciikleri hecelerine ayirabilme, seslerin
heceleri hecelerinde sozciikleri olusturdugunu fark edebilme becerisidir (Bennett-

Armistead, Duke, ve Moses,2005 ).

Okul o6ncesi donemde fonolojik (ses bilgisel) farkindaligi olusturan bilgi ve
beceriler sunlardir (MEB, 2013; Baydik, 2003; Justice ve Pullen, 2003; Baddeley
(1992); Hoover, 2002; Roskos, Christie ve Richgels, 2003) :

e (Ciimle icerisinde kelimeyi ayirt edebilmek.

e Kelimeler arasindaki ortak sesleri fark etmek.



e Kelimenin ilk ve son seslerini tanimak.

e Kelimenin basina ve sonuna ses ekleyebilmek.

e Sesleri ayni ya da benzer olan sézctikleri eslestirmek.

o Kelimelerdeki uyaklar1 fark ederek yenilerini tiiretebilmek.

e Kelimenin igerisindeki sesleri saymak.

e Kelimeyi hecelerine ayirabilmek.

o Kelimelerin icerisindeki ses ve heceleri sayabilmek.

e Seslerin birleserek heceleri, hecelerin birleserek kelimeleri, kelimelerinde

birleserek climleyi olusturdugunu bilmek.

Fonolojik farkindalik erkewn cocuklukta gelismeye baslamaktadir.
Ogrenebilen ve gelistirilebilen bir beceri olan fonolojik farkindalik gocuklarda
kendiliginden gelismemekte yetiskinler tarafindan desteklenerek gelismektedir.
Okuma yazma becerisinin sorunsuz bir sekilde kazanilmasi i¢in fonolojik farkindalik
kazanimi onemlidir (Pullen ve Justice, 2003; Roskos, Christie ve Richgelds, 2003;
Phillips, Menchetti ve Lonigan, 2008, Chard ve Dickson, 1999; Catts, Gillispie,
Leonard, Kail ve Miller, 2002; Rubba, 2004; Olofsson ve Niedersoe, 1999). Sézcukler
olusturulurken seslerin yanina sesli ya da sessiz farkli sesler gelmesi ve seslerde
degisiklik goriilmesi sebebiyle ¢ocuk dogal olarak sesleri fark edememektedir.
Cocugun sesleri fark edebilme becerisi igin yetiskin destegi ve bilingli bir 6gretime
maruz kalmasi gerekmektedir. (Phillips, Menchetti ve Lonigan, 2008). Okuma yazma
O0grenme siirecinde ¢gocugun hazir bulunuslugunu olusturan becerilerden biri fonolojik
farkindaliktir ve okuma problemi yasayan ¢ocuklarin fonolojik farkindaliklarinin tam

olarak olusmadig1 goriilmektedir (McGee ve Morrow, 2005).

2.1.2.Alfabe ve Harf Bilgisi

Alfabe bilgisi, ¢ocuklarin alfabede ¢esitli harfler oldugunu ve her harfin
kendine ait sekli ve Ozellikleri oldugunu, kelimelerin harflerden olustugunu ve
sozciikleri olustururken harflerin sesinin kullanildigini, farkli harflerle farkli kelimeler
olusturuldugunu anlamasidir (Bennett- Armistead, Duke, ve Moses,2005 ). Harf
bilgisi, ¢ocugu her harfin bir ad1 oldugu ve bir sesi ifade ettiginin bilinmesidir (Chall,

1967; akt: Ergil vd. 2017; s.38.). Harfin isim ve sesle eslestirilmesi biitiinlesmis tek
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bir beceri gibi goriinse de birbirinden farklidir. Cocuklarin harf bilgisi edinmelerindeki
temel amag¢ konusma dilinde kullanilan seslerin yazi dilinde sembollerle ifade
edildiginin bilinmesidir (Biiyiiktaskapu, 2012). 2024 Okul Oncesi Egitim Programi
Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinde alfabe ve harf bilgisine Tiirk¢ce alani erken
okuryazarlik becerilerinde “Sozciiklerin Harflerden Olustugunu Fark Edebilme”
O0grenme c¢iktist olarak yer verilmistir. Sozciiklerin harflerden olustugunu fark
edebilme 6grenme ¢iktisinin alt 6grenme ¢iktilari; sdzciiklerin harflerden olustugunu
fark etme ve sozciikte yer alan biiyiik ve kiigiik harfleri gésterme olarak belirlenmistir

(MEB, 2024).

Alfabe ve harfbilgisi okuma yazma 6grenme siirecinin basartyla gerceklesmesi
igin 6nemli bir yordayicidir (Lonigan, vd., 2000; Storch ve Whitehurst, 2002;
Strickland ve Schickedanz, 2004). Cocuklarin alfabe ve harf bilgisini edinmeden
okuma yazma O6grenmesi miimkiin degildir (McBride-Chang, 1999). Okul &ncesi
donemde Ogrenilen alfabe bilgisi ¢ocuklarin okuma yazma O6grenme siireglerini
desteklemektedir (Karakelle, 2004; Uyanik ve Kandir, 2010). Okul 6ncesi dénemde
cocuklara yetiskin rehberliginde harfleri kesfedebilecekleri donanimli ¢evre ile uygun

materyal destegi saglanarak bu becerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Efe, 2018).

Okul 6ncesi donemde gocuklarin harf ve alfabe bilgisini 6grenebilmeleri igin
asagidaki beceriler onemlidir (Schickedanz, 2004; Morrow, 2007):

e Enaz 10 adet olmak Uizere alfabedeki buyuk ve kiigiik harfleri tanimak.

e Kendi ismi igerisinde bulunan biitiin kii¢iik harfleri tanimak.

e Bildigi harfleri ¢cevredeki yazili materyaller iginden gdstermek.

e Harflerin ses ve sekillerini iliskilendirmek.

e Bildigi harflerle ilgili 6rnekler vermek.

e Ses atma becerisi kazanmak (Kelimenin ilk sesini fark etmek ve ilk sesi
sOylemeden kelimeyi soylemek).

e Harf ve ses arasindaki iligkisini fark etmek ve kurmak.

e Sik tekrarlanan kelimeleri yazili materyal icerisinden tanimak ve gdstermek.
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2.1.3.S0zcuk Bilgisi

Sozclk bilgisi okuma 6grenme siirecinde sozciikleri tanima ve anlama olarak
tanimlanmaktadir. S6zclik tanima sik karsilasilan sozcliklerin sekilsel goriiniim
itibariyle taninmasi ve bilinmeyen sozciikleri ¢6zme bilgisidir. Sozciikleri anlama ise
okudugu metindeki anlatilmak istenen O6ziin anlasilmasi, metnin mesajinin fark
edilmesi, anlamsal analizler yapilmasi ve okudugunu anlama becerisidir (Bredekamp,
2015: 5.397). Sozciik bilgisi gocugun yazi ve konugma dilinde sozciigii fark etmesini
ve sOzciigiin yazi ve konugma dili kullanimlarindaki iliskiyi bilmesini icermektedir
(Justice ve Ezell, 2001). Sozciik bilgisi bireyin yazi ve konusma dilinde kullandigi,
bildigi, karsilastigi ve tanidig1 sdzcuklerin tumidur (Kayhan, 2010: s.7).

Cocuklarin formal okuma 6grenme siirecinin 6nemli yordayicilarindan biri
cocuklarin kazanmig olduklar1 s6zciik bilgisidir. Kelime dagarcig fazla, kelime bilgisi
gelismis cocuklarin okumayi 6grenme siiregleri daha kolay ve hizli ilerlemektedir
(Ergul vd. 2014). Okuma 6grenmenin birincil amac1 okudugunu anlama becerisidir.
Sozciik bilgisi okuma 6grenme siirecinin okudugunu anlama amacina hizmet etmekte
olup ayni zamanda bireyin diisiinme, algilama, kavrama ve degerlendirme

yeteneklerini gelistirmektedir (Ocak, 1997).

Cocuklarin sozciik bilgisinin gelisimi logo/sembol tanima, alfabe bilgisi ve
yazim asamasi olarak ii¢ asamadan olusmaktadir. Cocuklarin okuma yazma
ogrenmeden Once logo/sembol tanima, yazim asamasi ve alfabe bilgisi edinerek
sozclik bilgisini bilmeleri, sozciiklerin konusma dilinde ifade ettikleri anlami
anlamalar1 gerekmektedir (Bayraktar, 2013). Sozcik bilgisinin gelisimi 6miir boyu
devam etmekte olan bir sure¢ olmasiyla beraber s6zcuk bilgisinin okul 6ncesi
donemdeki gelisimi ailenin ¢ocuga sunmus oldugu olanaklar ve cevre ile ilgilidir

(Ozalp, 2011: s.5).

2.1.4.Yaz1 Yazma Becerileri

Okul 6ncesi donemde okuma yazma 6grenme siirecini destekleyen unsurlardan
biri de yaz1 yazma becerileridir. Cocugun yaz1 yazma becerisi okul 6ncesi donemde

karalamalarla baslamakta devaminda ise gordiigii yazilari taklit ederek yazmaya
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calismaktadir. Bu taklit denemelerinden sonra ¢ocuklar rastgele harfler yazar ve
sonrasinda harflerle sesleri birbiriyle iliskilendirme becerilerini kazanirlar (Ustiin,
2007: s.24). Cocuklar erken cocukluk donemi itibariyle yazili materyallere ilgi
gostermekte resimlerin zerine notlar yazma ve sevdiklerine mektup yazma gibi
deneyimleri edinme arzusu beslemektedir. Yaz1 yazma deneyimleri esnasinda hem
yazi kavramlariyla ilgili bilgiler 6grenmekte hem de ilk okuma yazma deneyimlerini
kazanmaktadirlar (Deretarla GUl ve Bal, 2006). Cocuklarin ilk yazi deneyimleri
genelde kendi isimlerini yazma girisimiyle baslamaktadir. Cocuklarin isimlerini
yazma girisimleri artitk yazinin olusturdugu anlami fark ettiklerini, duygu ve
diisincelerini yaziyla ifade edebilecekleri bilgiye eristiklerini gdstermektedir
(Karaman, 2013: s.49).

Sulzby (1986) yazma gelisimini belirli bir sirayla gelisim gdsteren alt1 asamada
ele almistir. Bu asamalar sirayla resim yoluyla yazma, karalamalar yapma, harflere
benzer semboller ¢izme, Ogrenilen harflerle yazma, heceler kullanarak yazma ve
formal yazmadir. Ustiin (2007) ise okul dncesi cocugunun yazma becerilerini dokuz
asamaya ayirmistir. Bu asamalar sirayla kalem tutma becerisinin gelisimi, karalama
yapma, resim yapma, resimlerinde yazi benzeri ¢izgiler kullanma, bildigi harfleri
rastgele yazma, diz cizgi benzeri karalamalar yapma, birkac so6zciuk yazma,
hecelemeye c¢alisma ve heceleme becerisinin kazanilmasidir. Brewer (1986)
cocuklarin yazma gelisimini alti asamada incelemektedir (Aktaran Akyol, 2013: 5.79-
80). Bu asamalar karalama, dogrusal tekrarlama, plansiz harf olusturma, seslerle

iliskilendirme, hecelemeye gecis ve yazi yazmadir.

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar yaziya ait baz1 6zellikleri kesfetmektedir.

Ustiin’e (2007) gore bu ozellikler;

e Yazimin igerisinde bazi harflerin tekrar ettigini bilmek.

e Alfabede belirli sayida degismeyen harflerin oldugunu bilmek.

e Ayni harflerle farkli kelimeler olusturulabildigi bilmek.

e Harflerin seklinin ve yoniiniin degismedigini bilmek.

e Nesne ile yaz1 arasinda sekil olarak benzerlik olmadigini bilmek.

e Yazilarin sayfada soldan saga, yukaridan asagi dogru ilerledigini bilmek.
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2.1.5. Yaz1 Farkindah@: Becerisi

Yaz1 farkindaligi, yaz1 ve konugma dili arasindaki iligkinin fark edilmesi ve
yazili dilinin fonksiyonel yapisi ile yazi dilinin kavram ve kurallarinin bilinmesidir
(Justice ve Ezel, 2001: s.208). Yaz1 farkindalig1 becerisini olusturan temel 6geler yazi
ve kitap kavramlar bilgisi ile harf ve sdzcik bilgisidir. Yazi kavramlari bilgisi yazinin
islevinin bilinmesi ve logo/sembol, isaret gibi ¢cevresel yazilarin fark edilmesidir. Kitap
kavramlar1 bilgisi kitabin kapaginin, adinin, 6n ve arkasinin, sayfalarin akis sirasinin,
okuma yoninin, yazar ve ¢izerinin bilinmesidir. Harf bilgisi kelimelerin harflerden
olustugunun harflerin isimlerinin, blytk ve kuguk harflerin bilinmesidir. S6zcik
bilgisi climlede sozciiglin ayirt edilmesi, uzun ve kisa sdzciikler oldugunun,
sOzciiklerin harflerden olustugunun, bazi sdzciiklerin bilinmesidir (Karaman, 2013:

s.24; Zucker, Ward ve Justice, 2009).

Alan yazinda goriilmektedir ki yazi farkindaligi becerisi ile okuma yazma
basaris1 arasinda gii¢lii bir bag vardir. Okul o6ncesi donemde yazi farkindalig
becerisinin gelistirilmesi ¢cocugun gelecekte 1yi okuryazar olmasi, akademik basarisi
ve kitap okuma aligkanlig1 kazanmasi agisindan 6nemlidir. Okul 6ncesi donemde yaz1
farkindaliginin gelismesi erken okuryazarlik becerilerini ve ilkokula okula hazir
bulunuslugu gelistirmektedir (Farver, Nakamoto, ve Lonigan, 2007; Justice ve Ezell,
2001, 2004; Kelman, 2006).

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren yazili materyallerle dolu bir ¢evrede
yasamaktadir. Yazili materyaller olarak sokakta karsilasilan isaret ve tabelalar, uyari
levhalari, yiyecek ve igecek ambalajlar, giyim Triinlerindeki baskilar, kitaplar,
dergiler, brosiirler, posterler, ara¢ plakalari, apartman isimleri, otobiis isimleri,
restoran mendileri, reklamlar, oyuncaklarda bulunan etiketler ile televizyon, bilgisayar,
tablet, gibi gorsel medya araglar1 6rnek verilebilir. Cocuklar ¢evrelerindeki uyarici
materyallerden yaziy1 fark edip yaziya karsi bir merak gelistirdiklerinde yaziyla ilgili
bilgiler edinmeye baslamaktadir. Cevrelerinde bulunan okuryazar kisileri
gozlemleyerek yazinin ne ise yaradigimi ve nasil kullanildigini 6grenmektedir

(Bayraktar ve Temel, 2015: s. 81; Seving ve Kuvvet, 2006; Soderman vd. 2005).
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Cocuklar yazi farkindaligi bilgi ve becerilerini yansitan bazi davraniglar

sergilemektedir. Bu davraniglar sunlardir;

e Yazi iceren materyallere ilgi gostermek.

e Kitaplara ilgi gdstermek ve bazi kitaplarin isimlerini bilmek.

e Yetigskinin yaziy1 isaret ederek okumasinda yetiskinin parmagini takip
edebilmek.

e Alfabedeki baz1 harfleri bilmek ve soylemek.

e Alfabe sarkilar1 dinlemek ve sdylemek.

e Bazi harf ve sesleri tanimak.

e Kendi isimlerini yazmaya ¢aligmak.

e (Cevrede bulunan bazi isaret ve sembolleri bilmek.

e Yazi igeren liriin hazirlamak.

e Kelimelerin arasinda bulunan bosluklar1 gosterebilmek (Justice ve Sofka,

2014).

2.2.ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERINI ETKILEYEN UNSURLAR

Arastirmamizda erken okuryazarlik becerilerini etkileyen unsurlar aile, ¢evre

ve okul 6ncesi egitim kurumlari basliklarinda ele alinmistir.

2.2.1.Aile

Aile, ¢ocugun okul oncesi egitim kuruma baglayana kadar olan gelisim ve
ogrenmelerinden, beceri ve deger kazanimlarindan birincil derecede sorumlu ve etkin
rol sahibi olan toplumun en temel yapisidir (MEB, 2024). Ailenin ¢ocuga sundugu ve
sunacag1 olumlu ya da olumsuz tiim ortam ve olanaklar ¢ocugun zihinsel, psikolojik
ve biligsel gelisimine onemli 6l¢iide etki etmektedir (Seven, 2006). Ailenin gocuga
sundugu cesitli materyal ve nitelikli uyaricilarla donatilmig bir ortam g¢ocugun
gelisimini desteklemek icin onem arz etmektedir (Ari, Bayhan, Ustiin ve Akman,
2002; Ural, 1986; Oztiirk, 1995; Génen, 1990; Yavuzer; 1997). imkan ve olanaklarin
artist ¢ocuga kendisini ve cevresini kesfetmek icin biiylik bir kap1 aralamaktadir.

Cocugun ruhen iyi bir yapiya ve sosyal iligkilere sahip olmasi biiyiik oranda ona
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sunulan firsatlar ile anne ve babanin ona olan yaklagimina baghdir. Cocugun aile
yapisi, ailenin davranis bigimi, ailenin sosyo-ekonomik imkanlari, ailenin kiiltiirel
seviyesi ¢ocugun ilk deneyimlerini, edinecegi degerleri ve toplumsal gelisimlerini

etkilemektedir (YYavuzer, 1998).

Ailenin ¢ocugun ilk egitim almaya basladig1 ortam olmasi sebebiyle ¢ocugun
tiim gelisiminde 6nemli bir etken olmakla beraber erken okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde de ¢ok oOnemlidir (Morrow, 2005). Cocuklar erken okuryazarlik
becerileriyle ilgili ilk bilgi ve deneyimlerini ailelerinden 6grenmektedir (Uyanik ve
Kandir, 2010). Aile cocugun erken okuryazarlik becerilerinin kazaniminda en etkili
o0grenme kaynaklarindan biridir. Okul 6ncesi donemde aile ¢ocuga 6rnek rol model
olarak ve dogru rehberlik ederek cocugun erken okuryazarlik hazir bulunuslugunu ve
ilerideki okul basarisin1 desteklemektedir (Oktay ve Polat Unutkan, 2003). Ev ici
okuryazarlik ortamlar incelendiginde yapilan arastirmalar gostermektedir ki annenin
egitim diizeyi, ailenin sosyo ekonomik kosullari, evde c¢ocuga sunulan materyal
destegi, aile bireyleriyle olan sozel ve duygusal iletisim, evde bulunan kitap ve
teknolojik araglar, ¢ocugun oyuncak sayist ve niteligi gibi etkenler ¢ocugun erken
okuryazarlik becerisini etkilemekte ve desteklemektedir (Burgess, Hecht ve Lonigan
2002; Weigel, Martin ve Bennet 2005; Altun, Erden, Snow 2016 ). Evinde gazete,
kitap, dergi, poster gibi yazili materyalleri bulunan, ailesi tarafindan Oykii, masal
okunan, resim ¢izmesi ve yazi yazmasi i¢in firsatlar sunulan g¢ocugun erken

okuryazarlik becerileri biyUk 6l¢iide kazandig: ifade edilebilir (Celenk, 2003).

2.2.2. Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Program ve Etkinlikler

Cocuklarin gelisim siireci igerisinde gelisiminin, ilgi ve yeteneklerinin fark
edilmesi ve desteklenmesi i¢in iyi bir okul Oncesi egitimi almasi gerekmektedir
(Demirel,2005). Okul 6ncesi egitim kurumunun uyguladigi programlar, etkinlikler
kadar okulun ve sinifin imkanlart da 6nemlidir. Okul 6ncesi egitim kurumu sinif yapisi
cocugun kendi potansiyelini fark edecegi ve giiclendirecegi sekilde tasarlanmali ayni
zamanda ¢ocugun bireysel ya da grup olarak zaman gecirebilecegi Ogrenme
merkezlerine yer verilmelidir. Ogrenme merkezleri egitim programi Ogrenme

ciktilarimi destekleyecek materyallerin bulunduruldugu, ¢cocuklarin bireysel ve grup
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olarak oyun oynama ve deneyim kazanmalarin1 saglayacak sinifin i¢erisinde bunun
icin diizenlenmis alanlardir (MEB, 2024). Bu alanlarin 6grenmenin ger¢eklesmesinde
onemli bir roliiniin oldugu ve materyallere ¢ocuklarla birlikte karar verildiginde
ogrenmelerin etkililiginin arttig1 Allen ve Fraser (2007)’1n yaptig1 arastirmada ortaya
konmustur. 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Model Okul Oncesi Egitim Programinda
erlen okuryazarlik becerileri 6grenme ¢iktilarinin yani sira kitap merkezi diginda erken
okuryazarlik becerilerini destelemek i¢in erken okuryazarlik merkezi eklenmistir
(MEB,2024). Erken okuryazarlik merkezi Celebi Oncii’niin (2017) yaptig1 ¢alisma
baglaminda ¢ocuklarin diledikleri yazi ve yaziya dair materyalleri 6grenme merkezine
getirmeleriyle erken okuryazarlik merkezi ve erken okuryazarlik 6grenmelerinin

gerceklesmesi icin en etkili yollardandir.

Okul 6ncesi egitim kurumunda 6gretmen rehberliginde yazi kdsesi olusturmak,
cocuklarin yazmaya calistiklart mektuplar1 koyacaklar1 bir posta kutusu olusturma,
cocuklarla birlikte ilgilerinin oldugu bir konuda kitap yazma ya da afis hazirlama,
etkilesimli kitap okumasi yapma, cocuklarin inceleyebilecegi ya da oyunlarda
kullanabilecegi daktilo, bilgisayar klavyesi, harf kartlari, dergi, gazete vb. materyaller

getirilmesi erken okuryazarlik becerilerini desteklemektedir (Ustiin,2007).

2.2.3.Fiziksel Cevre

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar ¢evrelerinde bulunan yazili, sesli ve gorsel tiim
materyallere ilgi duymaktadir. Bu materyallere sesli kitaplar, resimli 6ykii kitaplari,
alfabe kitaplari, bilgisayar, radyo, televizyon, tablet, resim defterleri, boyalar, dergi ve
gazeteler drnektir. Cocuklar bu materyalleri inceleyerek yeni bilgiler ve deneyimler
edinme firsatt bulmaktadir. Materyaller sayesinde sesleri tanima, seslerle nesneler
arasinda iligki kurma, yazinin islevini ve harfleri fark etme, yazi ile resmi ayirt etme,
nesnelerin ilk ve son harflerini 6grenme, yazinin yoniinii ve baslangic noktasini fark
etme, yazi ile konusma dili arasindaki iliskiyi anlama gibi becerileri 6grenmekte olup

yazi1 yazma ¢alismalar1 yapabilmektedir (Ustiin, 2007: 5.15.).

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini 6zellikle de yazi farkindalig:
becerisini destekleyen en giiclii materyallerden biri resimli ¢ocuk kitaplaridir.

Yetiskinler tarafindan harf ve sozciik bilgisi, yazinin islevi ve kitap kavramlarini
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cocuga Ogretebilmek amaciyla kullanilabilecek en pratik materyaldir (Justice ve Ezell,
2000).

Cocuklarin yaziya ihtiyag duyduklar1 ve temsili olarak kullandiklari
etkinliklerden biri oyundur. Cocuklarin okuryazar gibi davranarak yaziy1 ve yazinin
islevini 6grendikleri oyun tiiriine yazica zenginlestirilmis oyun (print enriched play)
denmektedir (Saracho ve Spodek, 1998). Cocuklar oyunlarinda hayatin icinden
durumlara yer vererek canlandirmalar yapar ve kendilerine uygun rollere biiriiniirler.
Doktor, dgretmen, garson vs. gesitli roller igerisinde regete yazmak, not vermek,
siparigleri almak maksadiyla yaziy1 temsili olarak kullanirlar. Bu oyunlar1 oynarken
cevrelerinde defter, kalem, kitap, boya gibi materyallerin bulunmasi yaziya olan
dikkatin ve yazinin islevini 6grenme bilgisinin artmasini desteklemektedir (Temel,

2014).

Son zamanlarda ¢ocuklarin yogun sekilde yaziy1 gordiikleri ortamlardan biri de
gorsel medya araglar1 ve dijital ortamlardir. Literatiir incelendiginde okul Oncesi
doénem ¢ocuklarinin ekran siirelerinin yiiksek oldugu ve gorsel medya araglarini erken
yastan itibaren kullanmaya bagladiklar1 goriilmektedir (Yengil vd. 2019). Gorsel
medya araci1 kullanan ¢ocuklar arama butonuyla baslayan ve sonrasinda giris yapilan
cizgi film, oyun, video, e-kitap, sesli kitap vb. dijital igeriklerle birlikte yaziyla
karsilasmakta ve yazinin anlam ifade ettigini bu sayede fark edebilmektedir (Ustiin,
2007). Bu durumda yaz1 farkindaligina katki sunabilecek unsurlardan biri olan medya

konusundan da bahsedilmesi yararli gortilmektedir.

2.3. COCUK VE MEDYA

Bu boliimde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin medya ile olan baglantis1 medya
kullanim1 ve medya kullaniomimin olumlu ya da olumsuz etkileri baglaminda
incelenecektir.

2.3.1.Cocuklarin Medya Kullanimi

Tirk Dil Kurumu’na gore medya, iletisim ortami ve televizyon, telefon,

bilgisayar, tablet gibi kitle iletisim araclarini kapsayan bir kavramdir. Medya ayni
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zamanda toplumun bilgilendirilmesi, kamuoyu olusturulmasi ve eglenme amaciyla

kullanilan kitle iletisim araglar1 ve ortamlaridir (Kadan ve Neriman, 2018).

TUIK hane halki bilisim teknolojileri kullanim arastirmas1 sonuglarina gére;
2023 yilinda evden internete erisim imkani olan hanelerin orani %95,5, internet
kullanan bireylerin orani ise %87,1’tir. 6-15 yas grubu ¢ocuklarda kendilerine ait
bilgisayar, cep telefonu, televizyon, akilli saat, oyun konsolu gibi teknolojik iirlinlerin
kullanimi 2021 yilinda %66,6 olarak belirlenmistir. 2013 yilinda masaiistii bilgisayar
kullanan ¢ocuklarin oran1 %76,6 iken 2021 yilinda bu oran diiserek %27,2 olmustur.
Tablet bilgisayarin taginabilirligi ve ulagim imk&ninin artmasi sebebiyle 2013 yilinda
kullanim oram %7,3 iken 2021 yilinda bu oran artarak %47,4 olmustur (TUIK).

Teknolojik gelismelerin hizli bir sekilde gergeklesmesi sebebiyle televizyon,
telefon, cep telefonu, bilgisayar gibi medya araglarinin kullanimi yayginlagsmis ve
hanelerde bulunma orani artmistir. Kullanimi1 yayginlasan bu araclar artik sadece
yetiskinlerin kullandig1 araglar olmaktan ¢ikmakta ¢cocuk ve genglerin de yaygin bir
sekilde kullandig1 araglar haline gelmektedir (Ates,2019). Diinyada ve iilkemizde
medya kullaniminin hizli artig gostermesi sebebiyle ¢ocuklar hatta bebekler tarafindan
kullanildig1 ve kullanim sikliginin da her gegen giin arttig1 goriilmektedir (Baltaci,
Akbulut, Yilmaz 2021). Yengil ve arkadaslar1 (2019) yaptiklar1 ¢alismada gocuklarin
2 yasindan oOnce ekranla tanistiklar1 ve ekrana maruz kaldiklar tespit edilmisken,
Akkus ve arkadaslar1 da (2015) yaptiklar1 ¢alismada benzer bir sonuca ulasmis ve 2
yas altindaki ¢ocuklarin televizyon izleme siirelerinin ¢ok yiiksek oldugunu tespit
etmiglerdir. Bu sonuglar, ekran karsisinda cocuklarin gecirdikleri siirenin ve yas
diizeyinin gittikce diistiiglinii gosteren endise verici sonuglardir. Nitekim Amerikan
Pediatri Akademisi (AAP), 2 yasin altindaki ¢ocuklarin ekrandan, ekranin olumsuz
etkilerinden ve medya araglarindan uzak tutulmasi gerektigini, 2 yas ve lzeri

¢ocuklarda ise ekran kullaniminin sinirlandirilmasini savunmaktadir.

Gilinlimiiz kosullarinda artik sosyal medyanin da giindelik yasantida 6nemli bir
yer tutmasi medyaya yonelik bakis agisini ve kullanim sikligii farklilagtirmis
bulunmaktadir.  Ozellikle ebeveynlerin sosyal medya araglarimi sik kullanimi
cocuklarin bu araglara erigebilirligini kolaylastirmaktadir. Ebeveynlerin medya

araclarint kullanim rahatlhigit medyanin ¢ocuklarin hayatinin biiyiik bir boliimiinii
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kapsamasina neden olmaktadir. Medya araglarinin kullanim ¢esitliligi ve sikliginin
artmasinin, bunlarin glinliik yasamdaki rutin etkinliklerde kullanimini da arttirdig:
gorulmektedir. Ebeveynler kimi zaman ¢ocuklara yemek yedirebilmek kimi zaman da
kendi mesguliyet durumlarinda g¢ocuklar1 oyalayabilmek i¢in medya araclarindan
destek almaktadir (Atay ve Oncil, 2020; Ergiiney 2017). Yapici’ya (2006) gére
dogadan  faydalanamayan giinimiiz  c¢alisan  ebeveynlerinin  ¢ocuklarini
sosyallestirmek, eglendirmek ve oyun ihtiyacimi karsilamak i¢in aymi zamanda
cocuklarini giivende tutmak i¢in televizyon gibi medya araclarina ihtiya¢ duymaktadir.
Kiziltas ve Ertor (2018), yaptiklar1 arastirmada ailelerin okul Oncesi donem
cocuklarma kendileri mesgul olduklar1 durumlarda, cocuklar1 agladiklari zaman
susmalar1 i¢in, yemek yedirmek ve oyun oynamalari i¢in akilli telefon kullanmalarina
izin verdiklerini tespit etmislerdir. Bu sonuclar ebeveynlerin farkli amaglarda olsa da

cocuklari i¢in gorsel medya araglarindan yararlandiklarin1 gostermektedir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin en ¢ok kullandiklar1 medya araci ekranla
tanismalarini saglayan televizyon sonrasinda ise ebeveynlerinin cep telefonlaridir
(Yengil vd. 2019). Televizyon sesli ve gorsel uyaranlarla donatilmis renkli bir diinya
olmasi sebebiyle bebeklikten itibaren ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici olmaktadir. Cocuklar
televizyondaki uyaricilarin etkisiyle uzun siire televizyon izlemekte ve etkisinde
kalmaktadir (Atay ve Oncii,2020: s.76; Yavuzer, 2003). Cocuklarin tablet, telefon,
bilgisayar gibi araglar1 bazen oyun ve eglence amaciyla kullandiklar1 bazen de uyanir
uyanmaz, yemek yerken ve uykuya gecis asamasinda kullandigi bilinmektedir (Gokge
vd. 2021). Cocuklar oyun oynamak amaciyla bilgisayarlar1 kullanmakta oyun konsolu
gibi baglantilar kullanarak kendilerine daha eglenceli bir alan olusturmaktadir. Okul
oncesi donemde ¢ocuklar ¢ogunlukla oyun oynamak, ¢izgi film izlemek, resim
yapmak, fotograf ¢ekmek ve fotograflara bakmak i¢in akilli telefon kullanmaktadir

(Kiziltas ve Ertér, 2018).

Tiirkiye’de okul oncesi donem cocuklarmin medya kullanimlar ile ilgili
aragtirmalar incelendiginde; Akkus’un (2015) yapmis oldugu arastirmaya katilan 36-
60 ay arasi ¢ocuklarin %52,2’sinin 2 saat, ve % 47,7 sinin 2 saat ve iizerinde televizyon
izledigini bildirmistir. Yengil’in (2019) arastirmasima katilan g¢ocuklarin medya

araglarmi kullanim siireleri %57,1°1 0-1 saat, %33,3’0 1-2 saat, %9,5’1 2-3 saat olarak
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tespit edilmistir. Gokge’nin (2021) gerceklestirdigi arastirmaya katilan 60-84 ay yas
grubundaki ¢cocuklarin %92.7’sinin giinde ortalama 3 saat ve iizeri medya kullandigini
aktarmistir. Jafar1i Kuzu (2021) okul oncesi ¢ocuklarla yaptig1 calismada ¢ocuklarin
medya kullanim siirelerinin %40’ 30 dakika-1 saat, %]17.2’sinin 1-2 saat,
%8.7’sinin 2-3 saat, %1.3’linlin 3-4 saat, %2.1’inin ise 4 saatten fazla oldugunu tespit
etmistir. Yapilan arastirmalar erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin ekran siiresinin

AAP’a gore belirlenen ekran siiresinin tizerinde oldugunu ortaya koymaktadir.

Okul o6ncesi donem cocuklarinin giinliik hayatina dahil olan medya araglar
kullanim sikliginin ve siiresinin fazla olmasiyla birlikte ¢ocuklarin biligsel, zihinsel,
sosyal duygusal ve dil gelisimlerini etkilemektedir (Tiiziin, 2002). Bu etkiler cesitli

calismalarda olumlu, cesitli ¢aligmalarda da olumsuz yonlerden ele alinmistir.

2.3.1.1.Medya Kullaniminin Olumlu Etkileri

Medya araglar1 bilgiye ve egitici, Ogretici davranis modellerine erisimi
kolaylagtirmaktadir. Tek tusla ya da dokunarak bilgiye kisa zamanda eforsuz ulagimi
saglamaktadir. Medya araglar1 bilgi ve degerlere herkesin ulasabilir olmasi sebebiyle
toplumsal farklar1 kapatarak firsat esitligi saglamaktadir. Toplumsal norm ve
degerlerin aktarilmasini, Ogrenilmesini ve ulasabilirligini kolaylagtirmaktadir
(Kanbur, 2020). Medya araglar1 ve teknoloji kullanimi1 ¢ocuklarin yeni bilgiler edinme
merakini artirmakta, soyut diisiinme becerilerini desteklemekte ve sosyallesmesini
saglamaktadir (Anderson, 2017). Medya araglar1 ¢ocuklara bulunduklar1 diinyadan
baska kapilar agmakta onlara kesfetme, tiretme, farkli bakis agilar1 ve kiiltiirler edinme,

dinlenme ve eglenme firsatlar1 sunmaktadir (Mustafaoglu, 2018).

Medya araglarindan televizyon gorsel, isitsel ve hareketli uyaranlar1 sayesinde
okul oncesi donem c¢ocuklart i¢in dikkat c¢ekici, eglendirici ve egitici igerikler
barindirmaktadir (Atay ve Oncii, 2020; Yavuzer, 2003). Televizyon ¢ocuklarin merak
ve 6grenme duygusuyla cevresini ve diinyay1 kesfetmesine olanak saglayan renkli
dikkat cekici bir aragtir (Coskun, 2016). Cocuklar televizyonda bulunan egitici ¢izgi

film ve programlardan c¢esitli bilgi ve kavramlar1 6grenebilmektedir (Dogan, 2012).
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BIT kullanimi ¢ocu@a yazma, dinleme, konusma imkani saglamakta ayni
zamanda cocuga kelime islem oyunlar1 sayesinde yeni kelimeler 6grenmesini
saglayarak dil gelisimini desteklemekte ve erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmektedir (Ozcan, 2018). Video izleme uygulamalar1 ve goriintiilii sohbet etme
uygulamalar1 ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemektedir (Roseberry, 2014). Medya
araclar1 ¢ocuklara hikdye dinleme, kitap okuma firsatlari sunmaktadir. Ebeveynlerin
bu uygulamalar1 ¢ocuga etkilesimli bir bi¢imde sunmasi ¢ocugun biligsel ve dil
gelisimini  desteklemektedir (Poitras,2017). Medya kullaniminin ¢ocuklarin dil
gelisimini desteklemesi icin igerik bakimindan kalitesi yliksek yayinlarin sunulmast,
ebeveynlerin cocuklarla birlikte icerikleri izlemesi, igerikle ilgili gocukla sohbet

edilmesi ve ¢ocuklarla kelime tekrarlarinin yapilmasi gerekmektedir (Reid, 2016).

Erisebilirligi kolay olan cihazlardaki oyun ve programlar icerik bakimindan
cocuklara uygun oldugunda ¢ocuklarin psikomotor, biligsel, sosyal ve dil gelisimlerini
desteklemektedir (Comert, 2016). Bilgisayar oyunlar1 ¢ocuklarin el-g6z
koordinasyonunu gelistirme, uzamsal becerileri saglama, mekan ve konum
kavramlarmm1 Ogrenme, soyut maddelerin somutlastirilma konusunda katki
saglamaktadir (Horzum, 2011) Bilgisayar oyunlar1 eglendirirken ayni zamanda
cocuklarin, dikkat, alg1 ve hafiza becerilerini gelistirerek biligsel gelisimlerini
desteklemektedir. Medya araglari ilettikleri mesajlarla ¢ocuklarda duygu, diisiince ve

davranis degisimlerine neden olabilmektedir. (Durmus, 2021).

Medya araglar1 ve bilisim teknolojileri c¢ocuklarm hizli 6grenmeler
gerceklestirmelerini, olan 6grenmelerini pekistiren etkinlikler yapmalarini, 6grenme
eksikliklerini giderebilmelerini, istedikleri zaman istedikleri yerde 6grenme tekrarlari
yapabilmelerini saglamaktadir (Isman, 2008) Egitim ortamlarinda ve egitim
uygulamalarinda bilgisayar kullanimi cocuklarin problem ¢6zme ve yaraticilik
becerilerini gelistirmektedir (Arnas, 2005). Ozel egitim gerektiren ya da farkli
kilturlerden gelerek daha fazla desteklenmesi gereken c¢ocuklara firsat esitligi
saglanmasi, akranlartyla iletisim kurarak is birligi olusturmas: ve gerekli rehberlik
desteginin saglanabilmesi i¢in medya araglarindan destek alinabilmektedir (Isman,
2008). Medya araclariyla hastalik ve engel durumlarinda egitim ve Ogretim siireci

cesitli program ve igeriklerle desteklenmektedir. Covid-19 pandemi siirecinde medya
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araclar1 aracilifiyla uzaktan egitimler yapilar egitim-0gretim faaliyetleri
stirdiirilmistiir. Bu siirecte TRT EBA Anaokulu Fen-Matematik, Tirkge Dil, Oyun,
Ailece Kusagi, EBA LAB gibi etkinlikler diizenleyerek, uygun materyaller 6nererek,
cocuklarin yas ve gelisim seviyesine uygun olarak ailelerin etkinlikleri uygulamalarina

destek olmustur (Kandemir, 2022).

Ergiileg ve Kiremit (2019) yaptiklar1 ¢alismada yine teknolojik ara¢ gereclerin
olumlu etkisini ortaya koymaktadir. Calismanin sonucunda c¢ocuklarin tablet
kullanarak ¢izdigi resimlerin geleneksel resim ¢izme yontemine gore daha yaratici,
daha renkli ve daha detayli olduklar tespit edilmistir. Okul 6ncesi donemde tablet
kullanan ¢ocuklarin kendilerini daha rahat ifade ettikleri ve yaraticilik becerilerinin

gelistigi gdzlemlenmektedir (Ozdemir, Cetin, 2015).

2.3.1.2. Medya Kullaniminin Olumsuz Etkileri

Yapilan arastirmalar medya araglarinin uzun siireli kullanimmin ¢ocuklarin
biligsel, sosyal, psikolojik ve fiziksel gelisimlerini olumsuz etkiledigini gostermektedir
(Lissak, 2018). Cocuklar tablet, televizyon, bilgisayar gibi medya araglarin
kullanirken ¢gogu zaman ebeveynleri tarafindan izlenmemektedir. Bu sebeple ¢ocuklar
izledikleri igeriklerde siddet ve cinsel 6gelerle karsilagsmakta olup yanlis bilgi ve
davranis 6grenimi gerceklestirme riskiyle kars1 karsitya kalmaktadir (Giumetti, 2022).
Cocuklarin ¢evrelerinden en cok etkilendikleri donem okul 6ncesi dénemdir. Bu
donemde cocuklar kendileri i¢in iyi ya da kdtiiniin ne olduguna dogru karar verme
yetisine sahip olmamaktadir. Medya araclarinda karsilastiklar: igeriklere karsi da
bilingsiz bir 6grenme ve etkilenme durumu s6z konudur. Endise verici olmakla birlikte
cocuklarin cocuklar tarafindan olusturulan igeriklerde bile koti sz ve siddet
Ogeleriyle karsilastiklari, medyanimn kirli iceriklerine maruz kaldigi gorilmektedir
(Namdar, 2022). Cocuklarin kullandiklar1 igerik ve uygulamalarda karsilastiklart
siddet, kotii s6z, hakaret, cinsellik, zorbalik vb. unsurlarindan etkilenerek olumsuz

davranig kazanmalari s0z konusudur (Bertan vd., 2013).

Cocuklarda medya kullanim siiresinin artmasiyla birlikte sosyal cevreden

uzaklasma, anne ile ¢atisma, bas agrist siklig1 ve siddetinde artig, ge¢ yatma ve uyku
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problemleri, saldirganlik davranislari, kaliteli aktiviteyle ge¢en zamanda azalma,
problemli medya kullanim davraniginda artig, karne derecesinde azalma gibi son
derece liziicii sonuclar ortaya ¢ikmaktadir (Arslan, 2023; Inanl1,2015; Koku, 2023,
Kulu, 2023; Tohlu, 2023; Unsalan, 2020).
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UCUNCU BOLUM

Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin yazi farkindaligi becerileri ve medya
kullanimu bilgileri ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis olan arastirmalara bu

bolimde yer verilmistir.

3.1.YAZI FARKINDALIGI BECERILERI ILE ILGILI YURT IicCi
ARASTIRMALAR

Simsek (2011) yaptig1 arastirmada 60- 72 aylik cocuklarin yazi farkindalig: ve
yazmaya hazirlik becerilerinin gelisiminde Okuma Yazmaya Hazirlik Programi’nin
etkisi incelemis, Okuma Yazmaya Hazirlik Programi’nin ¢cocuklarin yazi farkindaligi
ile yazmaya hazirlik becerilerinin gelisiminin desteklenmesinde etkili oldugu

sonucuna ulagmustir.

Bayraktar (2013) yaptig1 calismada Okuma Yazmaya Hazirhk Egitim
Programi’nin (OYHEP), cocuklarin ses ve yazi farkindaligi ile okuma-yazma
becerileri diizeyi lizerindeki etkisini incelemis, caligmanin sonunda 6n test ve son test
puanlart yiiksek diizeyde anlamli bir farklilik gostermistir. Calismanin sonunda
OYHEP’ nin ¢ocuklarin ses farkindaligi, yazi farkindaligt ve okuma-yazma

becerilerine olumlu yonde etki ettigi ortaya konmustur.

Bademci (2016) yaptig1 ¢alismada 66-72 aylik ¢ocuklarin yaz1 farkindalig: ve
yazmaya hazirlik becerilerini c¢esitli degiskenler bakimindan incelemis, Yazi
farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerilerini okul Oncesi egitim alma, anne-baba
egitim durumu, annenin c¢alisma durumu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi bulgusuna ulasmistir. Yapilan arastirmada yazi farkindaligi becerileri ile

yazmaya hazirlik becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir.

Efe (2018) diisiik sosyo-kiltiirel Ozellikteki okul 6ncesi donem 48-66 ay

cocuklarina etkilesimli kitap okuma programinin yaz1 farkindaliina etkisini
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incelemis, etkilesimli kitap okumanin yazi farkindaligi becerilerinin yaninda biitiin

erken okuryazarlik becerilerini destekledigi bulgusuna ulagmustir.

Kilig (2018) ebeveynlerin okuma yazmaya hazirliga iliskin uygulamalar ile
cocuklarin sozclik-yazi farkindaligi  becerileri arasindaki iliskiyi incelemis,
ebeveynlerin  okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini  ¢ocuklariyla  birlikte
gergeklestirme sikliklart ve verdikleri 6nem ile ¢ocuklarin sozciik-yazi1 farkindaligi
becerileri arasinda pozitif yonlii, diisiik dliizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna

ulagmustir.

Kurul (2024) oyun temelli hazirlanan Oyunla Yazimmin Kesfi Egitim
Programi’nin okul 6ncesi ¢ocuklarinin yazi farkindaligi becerilerine etkisini incelemis,
Oyunla Yazinin Kesfi Egitim Programi’nin okul 6ncesi donem cocuklarinin yazi

farkindalig1 becerilerinin desteklenmesinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

3.2. YAZI FARKINDALIGI BECERILERi iLE iLGIiLi YURT DISI
ARASTIRMALAR

Kuby ve Aldridge (1991) “Erken Okuma-Yazma Becerilerinde Yazi
Farkindalig1 Egitiminde Cevresel Yazilarin Etkisi’ isimli arastirmasinda dogrudan ve
dolayli yoldan cevresel yazilar sunarak cocuklarin yazi farkindaligi becerisinin
desteklenmesindeki etkisini deneysel bir ¢alisma ile incelemis, dolayli yoldan oyunla
cevresel yazilar sunulmasinin yaz1 farkindaligi becerisini desteklemede daha anlaml

oldugunu tespit etmistir.

Justice ve Ezell (2001) tarafindan yapilan “Dort Yasindaki Cocuklarda Yazi ve
Sozciik Farkindaligini Artirma” isimli aragtirmada Basit Okuma-yazma Geligtirme
Programi ile “Okul Oncesi Dénemde Kelime ve Yazi Farkindaligi Degerlendirme
Arac1” (The Preschool Word and Print Awareness)(PWPA) kullanilmistir. Marie Clay
tarafindan gelistirilen PWPA ile kelime ve yazi farkindalig1 becerileri degerlendirilmis
ve calismanin sonunda cocuklarin sézciiklerden Once yaziyr fark ettikleri ortaya

konmustur (Justice ve Ezell, 2001:207-218).

Horner (2004), yaptig1 “Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Yazi ve Harf
Bilgisine Dikkat Etmede Kitap Okuma Paylasiminin Etkisi” isimli aragtirmada Kitap
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okuma paylasiminin ¢ocuklarin yazi ve harf bilgisinin gelisimini destekledigi

bulgusuna ulagmistir.

Longcamp ve digerleri (2005) tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarm Harf Algilamalar1 Uzerinde El Yazis1 Ve Bilgisayar Klavyesi ile Yapilan
Calismalarin Etkisi” adli arastirmada el yazisi ile harf yazma ¢alismasi yapan
cocuklarin bilgisayar klavyesi ile harf yazma ¢alismasi yapan ¢ocuklara gore harfleri

daha iyi algiladig1 bulgusuna ulagsmistir.

Byrne ve digerleri (2006), “Erken Okuma Yazmada Genetik ve Cevresel
Faktorlerin Incelenmesi” konulu arastirmalarinda erken okuryazarlik becerilerine
genetik ve cevresel faktorlerin etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucunda ses
farkindaligi, s6zel hafiza ve adlandirma da genetik etkilerin; yaz1 farkindaligi, harf
kelime, dil ve sekil bilgisinde ise ¢evresel etkilerin daha etkili oldugu saptansa da okul
ve ev cevresinin yazi farkindaligi, sekil ve dil bilgisi ile sozciik dagarcigini

gelistirmede genetige gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

McGinity ve digerleri (2011), tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazi Bilgisini Gelistirmede Yazi Bilgisini Etkinliklerdeki Sikligi Ne
Olmalidir?” adli aragtirmada yaz1 bilgisini gelistirme programi hazirlanmis ve iki farklh
gruba farkli sikliklarda uygulama yapilmistir. Arastirmanin sonucunda programin
uygulanma sikli§inin artmasinin yazi bilgisinin gelismesinde anlamli bir farkliliga

neden oldugu saptanmustir.

3.3. MEDYA KULLANIMI iLE iLGILi YURT iCi ARASTIRMALAR

Inanli (2015) yapmus oldugu “Okul Oncesi Cocuklarin Medya Kullanimi ve
Prososyal ve Agresif Davranislar1 Arasindaki Iliski” adli ¢alismada cocuklarin yasinin
artmasiyla medya kullanim siiresinin arttig1i, oyun oynama siiresinin artmasiyla
saldirganlik davraniglarinin arttigi ve video oyun siiresinin artmasiyla ¢ocuklarin
gelisimsel yonden zengin olan etkinliklere ayirdiklar siirede azalma oldugu

bulgularina ulasilmistir.
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Unsalan (2020) yapmis oldugu “0-6 Yas Grubu Cocuklarda Medya Kullanimi
ve Cocuk Gelisimi Uzerine Etkileri” isimli ¢calismada; baba egitim diizeyi ile okul
Oncesi egitim alma siiresinin ¢ocugun medya araglarin1 egitim maksadiyla
kullanmasini artirdigin1 ortaya koymustur, Ayrica c¢ocuklarin medya kullanim
sliresinin 2 saat ve lizerinde olmasinin medyay1 ¢evreye ve sosyal oyunlara tercih etme

oranini artirdig1 bulgusuna ulagsmaistir.

Kulu (2023) yapmis oldugu arastirma da “Cocuklarda Problemli Medya
Kullanim1 ve Etkileyen Faktorler’i “incelediginde; Cocuklarin cinsiyet, karne derecesi,
medyaya verdigi tepkiler degiskenlerine gére PMKO puanlari arasinda anlamli bir
farklilik oldugunu, uyku sorunu ve giiliik puani arttikca PMKO puanlarinin arttigimi

tespit etmistir.

Arslan (2023) 4-6 Yas Araligindaki Cocuklarda Problemli Medya Kullanimi
ile Duygu Disavurumlar1 Arasindaki iliski’yi inceledigi arastirmada, Problemli Medya
Kullanim1 ile 6fke ve korku duygusu ifadeleri arasinda olumlu, mutluluk duygu

ifadeleri ile olumsuz y6nde anlamli iliskiler oldugu saptanmustir.

Ozaydin (2024) yapmis oldugu Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Problemli
Medya Kullanimi ve Akran Zorbaligi Iliskisinin Incelenmesi “adli arastirmada;
Cocuklarin cinsiyeti, baba egitim durumu, medya kullanim siiresi, kullandig1
teknolojik arag sayisi ile problemli medya kullanimi arasinda ayn1 zamanda problemli
medya kullanimi ile zorba ve kurban ¢ocuk davraniglari arasinda anlamli bir iligki

oldugu bulgusuna ulasilmistir.
3.4MEDYA KULLANIMI iLE iLGILi YURT DISI ARASTIRMALAR

Lin ve digerleri (2020) Asyali ebevynlerle yaptiklar1 ¢aligmada hazirladiklari
Ebeveyn Egitim Programinin ¢ocuklarin ekran siiresi, psikososyal uyumuna ve uyku
bozukluklarina etkisini arastirarak Ebeveyn Egitim Programinin c¢ocuklarin ekran
kullanim siiresini azalttig1, cocuklarin uyku kalitesinin ve dikkat siirelerinin arttig1

sonuglara ulagmaistir.

Kiihhirt ve Klein (2020) tarafindan 2-4 yas arasindaki ¢ocuklarin televizyona

maruz kalma durumlari, ¢ocuklarin dil ve davranis gelisimi ile timevarimsal diisiinme
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becerisi, ebeveynlerin egitim seviyelerine gore incelenmistir. Cocuklarin Tv’ye maruz
kalma durumunun tiimevarimsal diisiinme ile dil ve davranis gelisimlerine etkisinin
olmadig1 ayn1 zamanda ebeveyn egitim seviyesinin artmasi ile Tv izleme siiresinin

azaldig1 sonucuna ulagilmstir.

Nikken ve Schols (2015) tarafindan Hollanda’da yapilmis olan 0-7 yas
¢ocuklarin medya kullaniminda ¢esitli degiskenler bakimindan ebeveynlerin medya
araciligmin ve medya kullanim diisiincelerinin arasindaki iligkinin incelendigi
aragtirmada, ebeveynlerin olumlu diigiincelerle denetimli ve destek saglayarak aktif bir
takip ve teknik kisitlama, olumsuz diislinceye sahip ebeveynlerin denetimli, kisith
aracilik ve teknik kisitlama, sakin diisiinceye sahip ebeveynlerin ise kisitlayici aracilik,
medyanin karmasik oldugunu diisiinen ebeveynlerin ise denetimli, birlikte izleme,

teknik kisitlama ile kisith aracilik davranisi gosterdigi tespit edilmistir.

Papadakis, Zaranis ve Kalogiannakis (2019) tarafindan Yunanistan’da
yapilmis olan 4-6 yas arasindaki ¢ocuklarin medya araci kullanimina ebevynlerin
tutum ve katilimlarinin incelendigi arastirmada, Ebeveynlerin egitim amaciyla mobil
cihazlarin kullanimina kars1 olumlu tutum gelistirdikleri, Geng ve egitim diizeyi
yiiksek ailelerin ¢ocuklarin medya kullanim siirecine daha fazla dahil olduklar

saptanmistir.
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DORDUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde okul oncesi donem ¢ocuklarimin medya kullanimi ve yazi
farkindaligi becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen
aragtirmanin evren, orneklem, model, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve

verilerin analizi bilgilerine yer verilmistir.

4.1 ARASTIRMANIN MODELI

Okul o6ncesi donemdeki cocuklarin medya kullanimi ve yazi farkindaligi
becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi i¢in nicel arastirma yontemleri icerisinde
bulunan iliskisel tarama modeli kullanilmaktadir. 1ki veya ikiden fazla degisken
arasindaki degisimin ve bu degisimin siddetini ortaya koymak i¢in yapilan

caligmalarda iliskisel tarama modeli kullanilmaktadir (Karasar, 2014).

4.2. EVREN VE ORNEKLEM

Milli Egitim Bakanligi’'na bagl Istanbul ili Anadolu Yakasinda bulunan
devlete ait okul oncesi egitim kurumunda egitim almakta olan 48 -72 aylik ¢ocuklar
ile bu ¢ocuklarin ebeveynleri arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini Istanbul Milli Egitim Miidiirliigi ARGE Birimi tarafindan kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenen 4 adet bagimsiz anaokulu ile 4 adet
ilkdgretim okuluna bagli anasiniflar1 olusturmaktadir. Bu arastirmanin 6rneklemine

303 okul 6ncesi 6grencisi ve ebeveyni dahil edilmistir.
Arastirmaya Katilan Cocuklara Iliskin Demografik Bilgiler

Tablo 1 ve Tablo 2°de ¢ocuklara ve ¢ocuklarin ebeveynlerine ait demografik bilgiler

yer almaktadir.
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Tablo 1

Cocuklara Ait Demografik Bilgiler

Cinsiyet f %
Kiz 158 52.1
Erkek 145 47.9
Yasi

4 Yas 46 15.2
5Yas 175 57.8
6 Yas 82 27.1
Kardes Sayisi

Tek Cocuk 56 18.5
2 Kardes 126 41.6
3 Kardes 93 30.7
4 ve Ustl 28 9.2
Okul Oncesi Egitim Alma Siiresi

1 Yil 198 65.3
2 Yil 95 31.4
3 Yl 10 3.3
Toplam 303 100.0

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin cinsiyetine dair bilgilere bakildiginda % 52.1

oraninda kiz % 47.9 oraninda erkek oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan

cocuklarin yas dagilimi incelendiginde ise 4 yas oraninin % 15.2 , 5 yas oraninin %

57.8 ve 6 yas oraninin % 27.1 oldugu goriilmektedir. Kardes sayilar1 incelendiginde

cocuklarin % 18.5 oraninda tek cocuk oldugu, % 41.6 oraninda 2 kardes oldugu, %30.7

oraninda 3 kardes oldugu ve % 9.2 oraninda 4 kardes ve iistli oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin okul dncesi egitim alma siireleri incelendiginde 1 yil okul 6ncesi egitim

alan ¢ocuklarin oraninin % 65.3, 2 y1l okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin oraninin %

31.4 ve 3 yil okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin oraninin ise

gorulmektedir.

Tablo 2

Cocuklarin Ailesine Ait Demografik Bilgiler

% 3.3 oldugu

Anne Ogrenim Durumu f %
Okur yazar degil 8 2.6
[lkokul mezunu 50 16.5
Ortaokul mezunu 64 21.1
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Lise mezunu 110 36.3

On lisans mezunu 27 8.9
Lisans mezunu 43 14.2
Y ksek lisans ve ustl 1 0.3
Baba Ogrenim Durumu

Okur yazar degil - -
[lkokul mezunu 37 12.2
Ortaokul mezunu 68 22.4
Lise mezunu 124 40.9
On lisans mezunu 18 5.9
Lisans mezunu 50 16.5
Yiksek lisans ve st 6 2.0
Ev Ici Bilgiler

Anne baba birlikte yasar 296 97.7
Anne baba ayr1 yasar 6 2.0
Anne hayatta degil - -
Baba hayatta degil 1 0.3
Toplam 303 100.0

Anne egitim durumu incelendiginde arastirmaya dahil olan annelerin okur
yazar olmayanlarin oraninin % 2.6, ilkokul mezunu annelerin oraninin %16.5, ortaokul
mezunu annelerin oraninin %21.1, lise mezunu annelerin oraninin %36.3, 6n lisans
mezunu annelerin oraninin % 8.9, lisans mezunu annelerin % 14.2 ve yksek lisans ve
ustll programlardan mezun olan annelerin oraninin % 0.3 oldugu goériillmektedir. Baba
egitim durumu incelendiginde arastirmaya dahil olan babalarin ilkokul mezunu
olanlarin oran1 %12.2, ortaokul mezunu olanlarin %22.4, lise mezunu olanlarin %40.9,
on lisans mezunu olanlarin % 5.9, lisans mezunu olanlarin % 16.5 ve yiiksek lisans ve
istli programlardan mezun olanlarin % 2.0 oldugu goriilmektedir. Arastirmaya dahil
olmus ¢ocuklarin ev i¢i bilgilerine bakildiginda %97.7 ‘sinin anne, baba ve ¢cocuklar
olarak birlikte yasadigi, % 2.0’ anne ve babasinin ayri yasadigir ve %0.3 linlin

babasinin hayatta olmadig1 goriilmektedir.

4.3.VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak; okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin yazi
farkindaligi becerilerini degerlendirmek amaciyla Bilgi ve Arkadaslar1 (2020)
tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilmis olan “Okul Oncesi Dénemdeki

Cocuklarin Yaz1 Farkindaligi Becerilerini Degerlendirme Araci” (Ek.1), Cocuklarin

32



medya kullanimimin problemli olup olmadigimi degerlendirmek amaciyla Furuncu
(2019) tarafindan gelistirilen “Problemli Medya Kullanim Olgegi (PMKO)” (Ek.2),
Cocuklarin sosyo-demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Aile Cocuk Bilgi Anketi” (EK.3) ve ¢ocuklarin medya kullanim bilgi ve
aligkanliklarin1 ~ degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan

“Cocuklarin Medya Kullanim Bilgileri Anketi” (Ek.4) kullanilmistir.

4.3.1. Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yaz1 Farkindalig Becerilerini
Degerlendirme Araci

Aragtirmada okul Oncesi donem ¢ocuklarinin yazi farkindali§i becerisini
degerlendirmek amaciyla Bilgi ve Arkadaslar1 (2020) tarafindan gegerlik ve givenirlik
calismasi1 yapilmis olan “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligi
Becerilerini Degerlendirme Araci” (EK.1) yazarlardan 6lgek kullanim izni alinarak
kullanilmaktadir (EK.5). Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligi
Becerilerini Degerlendirme Araci Kitap Kavramlari, Yazi Yoni ve Yazi Kavramlari
olarak 3 alt boyuttan ve toplam 23 maddeden olusmaktadir. Maddeler arasinda
celdirici bulunmamaktadir. Maddeler dogru yanitlandiginda “1” puan yanlig
yanitlandiginda “0” puan alinmaktadir. Degerlendirme aracinda tiim maddeler dogru
yanitlandiginda 23 puan alinmaktadir. Form bittiginde yiiksek puan alinmasi yazi
farkindalig1 becerisinin yliksek oldugunu, diisiikk puan alimmasi yazi farkindalig
becerisinin diisiik oldugunu gostermektedir. Maddelerin degerlendirilmesi i¢cin Kok
Yayincilik’a ait 16 sayfadan olusan Nural Birden AKCA tarafindan yazilan “Oyuncu
Bulut” (Birden,2015) isimli resimli hikaye kitab kullanilmaktadir. Olgek okul éncesi
egitim kurumlarinin miidiirii tarafindan uygun goriilen sade dosenmis, ses ve gorsel
uyaranin  bulunmadigi bir alanda arastirmaci c¢ocuklara bireysel olarak
uygulamaktadir. Arastirmact hikaye kitabin1 okurken 6l¢ekte sayfa numaralarina gore
belirtilen sorular1 ¢ocuklara sormakta ve o esnada ¢ocuklarin cevaplarina gore 6lgek
lizerinde isaretlemesini yapmaktadir. Olgegin uygulamas: yaklasik olarak 10 dakika

sirmektedir
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4.3.2. Problemli Medya Kullanim Ol¢egi (PMKO)

Problemli Medya Kullanim Olgegi (PMKO) ilk olarak Damoff ve Arkadaslar
(2017) tarafindan gelistirilmis olup Tirkge diline uyarlamasi, gegerlik ve giivenirlik
calismast 2019 yilinda Furuncu tarafindan yapilmistir. Olgek 12 yas altindaki
cocuklarin problemli medya kullanimlarini tespit etmek amaciyla olusturulmustur.
Olgek 27 maddelik uzun form ve 9 maddelik kisa formdan olusmaktadir. 5°1i likert tipi
27 soru maddesinden olusan “Problemli Medya Kullanim Olgegi Uzun Formu” (EK.2)
yazarlardan 6lgek kullanim izni (EK.6) almarak kullanilmaktadir. Olgekten alinan
toplam puanlar 5’e boliinerek ¢ocugun toplam puani hesaplanmaktadir. Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda O6gretmenler araciligiyla ebeveynlere sanal olarak ya da elden
Olgekler gonderilmektedir. Ebeveynler tarafindan bireysel olarak doldurulan dlgegin

uygulama siiresi yaklasik 5 dakikadir.
4.3.3. Aile Cocuk Bilgi Anketi

“Aile Cocuk Bilgi Anketi” (EK.3) ¢ocuklarin ve ailelerinin sosyo-demografik
ozellikleri, cocuklarina kitap okuma durumu, ¢ocuklarin gorsel medya araglari ve kitap
ile tamisma yasi gibi Ozel bilgilerini almak amaciyla arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Anket 15 soru maddesinden olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan anket i¢in doktora derecesine sahip 2 uzman ve alanda en az bes yillik
deneyime sahip 3 okul Oncesi Ogretmeninin goriisii alinmistir. Okul Oncesi
kurumlarinda 6gretmenler araciligiyla ebeveynlere sanal olarak ya da elden Olcekler
gonderilmektedir. Ebeveynlerin bireysel olarak doldurdugu anketin uygulama stiresi
yaklasik 5 dakikadir.

4.3.4. Cocuklarin Medya Kullamim Bilgileri Anketi

“Cocuklarin Medya Kullanim Bilgi Anketi” (Ek.4) okul 0Oncesi donem
cocuklarinin medya kullanim bilgi ve aliskanliklarin1 6lgmek amaciyla aragtirmaci
tarafindan doktora derecesine sahip 2 uzman ve alanda en az bes yillik deneyime sahip
3 okul Oncesi 6gretmeninin goriisii alinarak olusturulmustur. Anket 7 maddeden
olusmakta olup okul dncesi dénem ¢ocuklarina yapilmaktadir. Olgek okul oncesi

egitim kurumlarinin miidiirii tarafindan uygun goriilen sade désenmis ve ses ve gorsel
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uyaranin bulunmadig1 bir alanda arastirmacinin ¢ocuklara bireysel olarak “Okul
Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligi Becerilerini Degerlendirme Araci”n1
uygulamasindan hemen sonra uygulanmistir. Anket cocuklara bireysel olarak

uygulanmakta olup yaklasik 4 dk stirmektedir.

4.4 VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin verileri Kocaeli Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurul
onay1 (EK.7) ile Istanbul Milli Egitim Miidiirliigii'nden MEB arastirma izni (Ek.8)
alindiktan sonra toplanmaya baslamistir. Veriler cocuklara yapilan uygulama ve
ebeveynleri tarafindan doldurulan 6l¢ekler sonucunda elde edilmistir. Cocuklara
“Oyuncu Bulut” (Birden ,2015) isimli hikaye kitab: okunarak “Okul Oncesi Dénem
Cocuklan Yaz1 Farkindaligi Degerlendirme Aract” (Ek.3) ve Sonrasinda arastirmaci
tarafindan ¢ocuklara “Cocuklarin Medya Kullanim Bilgileri Anketi” (EK.4) verileri
cocuklara yapilan uygulama esnasinda toplanmigtir. ~ Uygulama okul &ncesi
kurumlarinin miidiirii tarafindan uygun goriilen sessiz bir alanda ¢ocuklara bireysel
olarak yapilmistir “Problemli Medya Kullanim Olgegi (PMKO)” (Ek.2) ve “Aile
Cocuk Bilgi Anketi” (EK.3) verileri 6gretmenler tarafindan ebeveynlere sanal olarak

ya da elden gonderilerek toplanmistir.

4.5. VERILERIN ANALIiZi

Olcek ve anketler yoluyla alman veriler sosyal bilimlere yonelik istatistik paket
programi ile analiz edilmistir. Arastirmanin verilerinin gruplar arasinda normal
dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla 6rneklem biiylikligi 50°den
fazla olmasi sebebiyle (Blyukoztirk. 2011) hem Kolmogorov - Smirnov testine hem
de basiklik garpiklik degerlerine (-1, +1) bakilarak karar verilmistir. TUm verilerin
normal dagildigi sonucuna ulasilmistir.Okul Oncesi Donem Yazi Farkindalig
Becerileri Degerlendirme Araci ile Problemli Medya Kullanim Olgegi maddeleri
betimsel (frekans, ortalama, standart sapma,), ve degerlendirme araci toplam puan ve
alt boyut(kitap kavramlari, yaz1 yonii, yazi kavramlari) puanlari bakimindan bagimsiz
degiskenlerin etkisini tespit etmek amaciyla bagimsiz grup t testi ile ANOVA
yapilmistir. Gruplar arasindaki farkliligi ortaya koymak igin Post-Hoc testlerinden

Tukey HSD analizi yapilmistir.
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BESINCI BOLUM
BULGULAR

5.1. OKUL ONCESi DONEMDE COCUKLARIN YAZI FARKINDALIGI
BECERILERINI DEGERLENDIRME ARACINA iLiSKiN BULGULAR

Bu béliimde Tablo 3 aracihigryla Okul Oncesi Donemde Cocuklarin Yazi
Farkindalig1 Becerilerini Degerlendirme Araci’na ¢ocuklarin vermis oldugu cevaplara
ait maddelerin frekans ve yiizde hesaplamalarina yer verilmistir. Okul Oncesi Dénem
Yaz1 Farkindaligit Becerileri Degerlendirme Aract Toplam ve Alt boyutlar
bakimindan; Cinsiyet degiskenine iliskin Bagimsiz Grup t Testi sonuclari ile Yas,
Anne egitim durumu, Baba egitim durumu, Kardes sayisi, Okul dncesi egitim alma
stiresi, Ailenin kitap okuma aliskanlig1 ve Cocugun kitapla tanisma yas1 degiskenine
iliskin Tek Yonlii Varyans (One Way ANOVA) analizi sonuglarina da bu bélimde yer

verilmistir.

Doganay Bilgi ve arkadaslari tarafindan olusturulan degerlendirme aracinin
KR-20 giivenirlik katsayist 0.76 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada Okul Oncesi
Donem Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Aract KR-20 giivenirlik katsayisi

0.70 olarak hesaplanmustir.

5.1.1. Okul Oncesi Dénemde Cocuklarin Yazi Farkindah@ Becerilerini
Degerlendirme Aracina iliskin Madde Bulgulari

Tablo 3’te Okul Oncesi Dénemde Cocuklarin Yazi Farkindaligi Becerilerini
Degerlendirme Araci’na ¢ocuklarin vermis oldugu cevaplara ait maddelerin frekans ve
ylzde hesaplamalarina yer verilmistir.
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Tablo 3

Okul Oncesi Donemde Cocuklarin Yazi Farkindaligi Becerilerini Degerlendirme
Aracina Iliskin Madde Bulgular

&/I(idde f %
8. Okuyabilmek i¢in sayfadaki yaziy1 gosterir. 295 974
20. Sayfadaki herhangi bir sdzciigiin i¢inden bir harf gosterir. 287 94,7
14. Kitabin sol sayfasindan sonra sag sayfasinin okunacagini bilir. 284 93,7
1. Kitabin 6n yiiziini gosterir. 281 92,7
16. Yazinin iginden herhangi bir s6zctgii gosterir. 273 90,1
15. Kitabin sag sayfasindan sonra arkada sol sayfanin okunacagim bilir. 263 86,8
13. Yazinin yukaridan asagiya dogru okunacagini bilir. 255 84,2
2. Kitabin adinin nerede yazdigini bilir. 243 80,2
12. Yazinin soldan saga dogru okunacagini bilir. 230 75,9
11. Kitabin sol sayfadan okunmaya baglanacagim bilir. 229 75,6
9. Okumaya sayfadaki en iist satirdaki ilk sozciikten baslanacagini bilir. 218 71,9
21. Bulyuk bir harf gosterir. 216 71,3
3. Kitabin adiyla ya da konusuyla ilgili bir ya da daha fazla kelime 208 68,6
soyler.
10. Okumanin sayfadaki en alt satirdaki son sozciikte bitecegini gosterir. 205 67,7
19. Sozciikler arasindan bosluk gosterir. 173 57,1
22. Yazinin iginden bir nokta igareti gosterir. 154 50,8
23. Yazinin iginden soru isareti gosterir. 139 459
17. Sozciikleri sayarak kag tane oldugunu soyler. 138 455
6. Kitaptaki resimleri ressamlarin ¢izdigini sdyler (resimleyen, ressam, 107 35,3
cizen, cizer sozciikleri de dogru kabul edilir)
5. Kitap kapaginda yazarin adin1 gosterir. 71 234
18. Birbiriyle aymi olan iki sdzciigii gosterir. 60 19,8
4. Kitap yazan kisiye yazar dendigini soyler. 54 178
7. Kitap kapaginda bulunan yayinevine dair bilgileri gosterir (ad- 34 11,2

sembol).

Tablo 3 incelendiginde yazi farkindaligi becerileri degerlendirme araci
maddelerinden ¢ocuklar tarafindan %97.4 oraninda en fazla dogru bilinen maddesi 8.
madde (Okumak igin sayfadaki yazilar1 gosterir) olmustur. Cocuklar tarafindan en az
bilinen madde %11.2 ile 7. madde (Kitap kapaginda yaymevinin adin1 ya da logosunu

gosterir) olmustur.
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5.1.2. Yaz1 Farkindah@ Becerilerini Degerlendirme Araci Puanlari Uzerinde
Cinsiyetin Etkisine liskin Bulgular

Okul Oncesi Dénemde Yazi Farkindalign Becerileri Degerlendirme Araci
puanlart ile kitap kavramlari, yazi yonii ve yazi kavramlari alt boyutlarinda cinsiyetin

etkisine iliskin bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4

Cocugun Cinsiyetine Gore Yazi Farkindaligi Becerilerini Degerlendirme Araci
Toplam Ve Alt Boyut Puanlarina Iliskin Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

Puan Cinsiyet n X ss t sd p

Yan F. Kiz 158 14.41 3.19 .818 301 148
Erkek 145 14.72 3.45

Kitap K. Kiz 158 3.25 1.39 .096 301 279
Erkek 145 3.27 1.45

Yaz1Y. Kiz 158 6.57 1.29 .061 301 .83
Erkek 145 6.58 1.47

Yazn K. Kiz 158 459 1.62 1.53 301 .67

Erkek 145 4.88 1.63

Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme
Arac1 toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasma gosterip
gostermedigini tespit etmek maksadiyla bagimsiz grup t testi yapilmistir. Bagimsiz
grup t testi sonucuna gore yazi farkindaligi degerlendirme araci toplam puani (t=0.818,

p>.05) cinsiyete gore anlamli bir farklilagma gostermemektedir.

Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme
Aract alt boyut puanlarmin cinsiyete gore farklilasma gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz grup t testi sonuglar1 verilmistir. Bagimsiz grup
t testi sonuglarina gore yazi farkindaligi degerlendirme araci kitap kavramlari (t=0.096,
p>.05), yaz1 yoni (t=0.61, p>.05) ve yaz1 kavramlar1 (t=1.531, p>.05) alt boyut

puanlar cinsiyete gére anlamli bir farklilagsmaya neden olmamaktadir.
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5.1.3. Yaz1 Farkindalig Becerilerini Degerlendirme Araci Puanlari Uzerinde
Yasin Etkisine iliskin Bulgular

Okul oncesi Donemde Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci
toplam puan ve alt boyutlarinin yasa iliskin bulgular Tablo 5 ve Tablo 6’da yer

almaktadir.

Tablo 5

Yazi Farkindalig1 Becerileri Degerlendirme Araci Toplam ve Alt Boyut Puanlarinda
Yasa lliskin Degerler

Cocugun Yasi n X SS
4 Yas 46 12.82 2.424
5 Yas 175 14.24 3.226
6 Yas 82 16.21 3.284
Kitap Kavramlar

4 Yas 46 2.54 1.242
5 Yas 175 3.12 1.314
6 Yas 82 3.96 14.61
Yaz1 Yoni

4 Yas 46 6.13 1.166
5 Yas 175 6.47 1.409
6 Yas 82 7.05 1.314
Yazi1 Kavramlan

4 Yas 46 4.15 1.247
5 Yas 175 4.65 1.625
6 Yas 82 5.21 1.719

Tablo 5’¢ bakilarak Okul Oncesi Donemde Yazi Farkindaligi Becerileri
Degerlendirme Araci toplam puan ¢ocugun yasina gore incelendiginde 4 Yas grubu
¢ocuklarin puan ortalamasinin (x=12.82) ,5 Yas grubu ¢ocuklarin puan ortalamasinin
(x=14.24) ve 6 Yas grubu c¢ocuklarin puan ortalamasinin (X=16.21) oldugu
goriilmektedir. Cocugun yasi arttikca yazi farkindaligi becerileri degerlendirme araci

puan ortalamas1 artmaktadir.

Tablo 5°te Okul Oncesi Dénemde Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme
Arac1t Alt Boyut puanlari ¢ocugun yasina gore incelenmistir. Kitap kavramlart alt
boyut puanlari incelendiginde 4 yas grubu puan ortalamasinin (x=2.54) ,5 yas grubu

puan ortalamasinin (x=3.12) ve 6 yas grubu ¢ocuklarin puan ortalamasinin (Xx=3.96)
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oldugu goriilmektedir. Yazi yonii alt boyutu puanlart c¢ocugun yasina gore
incelendiginde 4 yas grubu cocuklarin puan ortalamasinin (x=6.13) ,5 yas grubu
cocuklarin puan ortalamasinin (X=6.47) ve 6 yas grubu ¢ocuklarin puan ortalamasinin
(x=7.05) oldugu goriilmektedir. Yazi Kavramlari alt boyutu puanlari ¢ocugun yasina
gore incelenmek igin Tablo 5’e bakildiginda 4 yas puan ortalamasi (x=4.15) ,5 yas

puan ortalamasi (x=4.65) ve 6 yas puan ortalamasi (X=5.21) olarak tespit edilmistir.

Tablo 6

Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Aract Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin
Cocugun Yasma Iliskin ANOVA Sonuglar

Yaz1 F. Var K. KT Sd KO F p Fark
G.Aras1  382.043 2 191.021 19.422 .001 4<5
G.ici 2950.57 300 9.835 5<6
Toplam  3332.62 302
Kitap K.
G.Arasi 67.619 2 33.810 18.6687 .001  4<5
G.ici 542.783 300 1.809 4<6
Toplam  610.403 302 5<6
Yaz1 Yoni
G.Aras1 29.480 2 14.740  8.090 .001 4<6
G.ici 546.599 300 1.822 5<6
Toplam  576.079 302
Yaz1 K.

G.Aras1  35.116 2 17.558  6.848 001  4<6
G.ici 769.148 300  2.564 5<6
Toplam  804.264 302

Okul Oncesi Donemde Cocuklarin Yazi Farkindahig —Becerilerini
Degerlendirme Araci toplam puanlarina iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 8’e gore
incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir(p<.05).
Hangi gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu tespit etmek amaciyla Tukey HSD
testi yapilmistir. Testin sonuglarina gére ¢cocugun yas gruplari arasinda degerlendirme
aracindan aldiklar1 toplam puanlar 4 yas ile 5 yas grubu ve 5 yas ile 6 yas grubu
arasinda anlamli farklilik gostermektedir. Gruplar aras1 farklilik incelendiginde 6 yas

grubu (x=16.21) ¢ocuklarin lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.
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Okul Oncesi Donemde Cocuklarin Yazi Farkindah@g Becerilerini
Degerlendirme Aract Alt Boyutu puanlarindaki gruplar arasindaki farklilasmalari
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans (One Way ANOVA) analizi yapilmistir. Kitap
kavramlar1 alt boyut puanlarina gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir (p<.05). Hangi gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu tespit etmek
amaciyla yapilan Tukey HSD testi sonuglarina gore 4 yas grubu ¢ocuklarin puanlarinin
5 ve 6 yas grubu ¢ocuklarin puanlari ile 5 yas grubu ¢ocuklarinin puanlari ise 6 yas
grubu ¢ocuklarin puanlaria gore anlamli farklilik géstermektedir. Bu anlamli farklilik

biitiin gruplarda 6 yas grubu ¢ocuklar (x=3.96) lehinedir.

Yazi Yonii Alt Boyutu puanlarina iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 10°a gore
incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir (p<0.05).
Tukey HSD testi sonuglarina gore 4 yas grubu ile 6 yas grubu arasinda (p=.001) ve 5
yas grubu ile 6 yas grubu arasinda (p=.004) anlamli bir farklilik oldugu fakat 4 ve 5
yas gruplar1 arasinda (p=.287) anlaml1 bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Gruplar
arasi farklilik 6 yas grubu ¢ocuklar (X=7.05) lehinedir.

Yazi Kavramlar1 Alt Boyutu puanlarina iliskin tek yonlii varyans analizi
sonuglar1 Tablo 10’a gore incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmistiir(p<.05). Gruplar arast anlamli farklilig1 tespit etmek amaciyla yapilan
Tukey HSD testi sonuglarina gore 4 yas grubu ile 6 yas grubu arasinda (p=.001) ve 5
yas grubu ile 6 yas grubu arasinda (p=.027) anlaml1 bir farklilik oldugu fakat 4 ve 5
yas gruplar1 arasinda (p=.146) anlaml bir farklilik olmadig tespit edilmistir. Gruplar
arasi farklilik 6 yas grubu ¢ocuklar (X=5.21) lehinedir.

5.1.4. Yazn Farkindah@ Becerilerini Degerlendirme Araci Puanlar1 Uzerinde
Anne Egitim Durumunun Etkisine fliskin Bulgular

Okul oncesi Donemde Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci
toplam puan ve alt boyutlarinin anne egitim durumuna iliskin bulgular1 Tablo 7-8‘de

verilmistir.
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Tablo 7

Anne Egitim Durumunun Yazi Farkindalig1 Becerileri Degerlendirme Araci Toplam
ve Alt Boyut Puanlarina Iliskin Degerler

Anne Egitim Durumu n X SS
Okuryazar degil 8 12.37 2.133
[lkokul 50 14.24 3.605
Ortaokul 64 14.03 3.091
Lise 110 14.55 3.134
On lisans 24 15.48 3.555
Lisans 43 15.48 3.548
Lisansust( 1 18.00

Kitap K.
Okuryazar degil 8 3.13 .835
[lkokul 50 3.20 1.539
Ortaokul 64 3.08 1.264
Lise 110 3.19 1.398
On lisans 24 3.70 1.683
Lisans 43 3.51 1.470
Lisansustl 1 4.00
Yaz1 Yonii
Okuryazar degil 8 5.50 1.422
[lkokul 50 6.58 1.512
Ortaokul 64 6.52 1.416
Lise 110 6.49 1.309
On lisans 24 6.70 1.432
Lisans 43 6.95 1.194
Lisansust 1 8.00
Yaz1 K.
Okuryazar degil 8 3.75 1.282
[lkokul 50 4.46 1.809
Ortaokul 64 4.44 1.689
Lise 110 4.87 1.533
On lisans 24 5.07 1.492
Lisans 43 5.02 1.626
Lisansust 1 6,00

Arastirmaya dahil olan ¢ocuklarin annelerinin egitim durumu yukaridaki
tabloya gore incelendiginde lise mezunu annelerin ¢cogunlukta oldugu goriilmektedir.
Okul Oncesi Dénemde Yazi Farkindalign Becerileri Degerlendirme Aracinda alinan
puanlar annelerin egitim durumuna gore incelendiginde okuryazar olmayan annelerin
cocuklarinin ortalamasi1 (X=12.37), ilkokul mezunu annelerin ortalamasi1 (X=14.24),
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ortaokul mezunu annelerin ortalamasi (x=14.03), lise mezunu annelerin ortalamasi
(x=14.55), 6n lisans mezunu annelerin ortalamasi (X=15.48), lisans mezunu annelerin
cocuklarinin ortalamasi (x=15.48) ve yuksek lisans ve Ustl programlardan mezun
annelerin ¢ocuklarinin (N=1) ortalamas1 (X=18.00) olarak tespit edilmistir. Gruplar
aras1 anlamli bir farklilik olup olmadigini arastirmak iizere yapilan tek yonlii varyans

analizi sonuglar1 Tablo 8 ‘de verilmistir.

Okul Oncesi Dénemde Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci
Kitap Kavramlar1 alt boyutundan alinan puanlar annelerin egitim durumuna gore
incelendiginde okuryazar olmayan annelerin ¢ocuklarmin ortalamasi (x=3.13), Ilkokul
mezunu annelerin ¢ocuklarmin ortalamast (X=3.20), ortaokul mezunu annelerin
cocuklariin ortalamasi (Xx=3.08), lise mezunu annelerin ¢ocuklarinin ortalamasi
(x=3.19), 6n lisans mezunu annelerin ¢gocuklarinin ortalamasi (x=3.70), lisans mezunu
annelerin ¢ocuklarmin ortalamasi (x=3.51) ve yuksek lisans ve Ustli programlardan

mezun annelerin ¢gocuklarinin (N=1) ortalamasi (x=4.00) olarak tespit edilmistir.

Annelerin egitim durumuna gére Okul Oncesi Dénemde Yazi Farkindaligi
Becerileri Degerlendirme Aract Yazi YOnii alt boyutundan alman puanlar
incelendiginde okuryazar olmayan annelerin gocuklarmin ortalamasi (X=5.50), Ilkokul
mezunu annelerin ¢ocuklarinin ortalamas1 (X=6.58), ortaokul mezunu annelerin
cocuklariin ortalamasi (x=6.52), lise mezunu annelerin c¢ocuklarinin ortalamasi
(x=6.49), 6n lisans mezunu annelerin ¢ocuklarinin ortalamasi (x=6.70), lisans mezunu
annelerin ¢ocuklarinin ortalamasi (X=6.95) ve yuksek lisans ve Ustl programlardan

mezun annelerin ¢ocuklariin (N=1) ortalamasi1 (X=8.00) olarak tespit edilmistir.

Aragtirmaya dahil olan annelerin egitim durumuna gore Okul Oncesi Dénemde
Yaz1 Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Aract Yazi Kavramlari alt boyutundan
aliman puanlara bakildiginda okuryazar olmayan annelerin ¢ocuklarinin ortalamasi
(x=3.75), lilkokul mezunu annelerin c¢ocuklarinin ortalamas1 (X=4.46), ortaokul
mezunu annelerin ¢ocuklarinin ortalamasi (X=4.44), lise mezunu annelerin
¢ocuklarmin ortalamasi (X=4.87), 6n lisans mezunu annelerin ¢ocuklarinin ortalamasi

(x=5.07), lisans mezunu annelerin gocuklarinin ortalamasi (X=5.02) ve yiiksek lisans
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ve Uistii programlardan mezun annelerin gocuklarmin (N=1) ortalamasi (x=6.00) olarak

tespit edilmistir.

Anne egitim durumuna gore okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin Yazi Farkindaligi
Becerileri Degerlendirme Araci alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin anlamli olarak
farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla tek yonlii varyans (One Way

ANOVA) analizi yapilmustir.

Tablo 8

Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Aract Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin
Anne Egitim durumuna Iliskin ANOVA Sonuclari
Yazu F. Var K. KT Sd KO F p
G.Arasi 133.030 6 22.272 2.051 .59
G.ici 3199.590 296 10.809
Toplam  3332.620 302

Kitap K.
G.Arasi 11.554 6 1.926 0.952 458
G.ici 598.849 296 2.023
Toplam  610.403 302
Yaz1 Yonii
G.Aras1  18.887 6 3.148 1.672 127
G.ici 557.192 296 1.882
Toplam  576.079 302
Yaz1 K.

G.Aras1  27.547 6 4.591 1.750 109
G.ici 776.717 296 2.624
Toplam  804.264 302

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan ¢ocuklarin anne egitim
durumlarinin Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci toplam puani {izerinde anlaml

bir farkliliga neden olmamaktadir (p=0.59).

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gére Yazi Farkindaligi Becerileri
Degerlendirme Araci Kitap Kavramlari, Yazi Yonii ve Yazi Kavramlar1 Alt Boyut
puanlari cocuklarin anne egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

(p>.05).
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5.1.5. Yaz1 Farkindalig Becerilerini Degerlendirme Araci Puanlari Uzerinde
Baba Egitim Durumunun Etkisine Iliskin Bulgular

Okul Oncesi Dénemde Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci
toplam puan ve alt boyutlara ait puanlarin baba egitim durumuna iliskin bulgulari

Tablo 9 ve Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 9

Baba Egitim Durumunun Yazi Farkindalig1 Becerileri Degerlendirme Araci Toplam
ve Alt Boyut Puanlarina Iliskin Degerler

Baba Egitim Durumu n X SS
[lkokul 37 13.72 2.921
Ortaokul 68 13.57 3.413
Lise 124 14.63 3.145
On lisans 18 15.22 3.904
Lisans 50 15.94 3.241
Lisansust( 6 15.83 3.125
Kitap K.
[lkokul 37 3.00 1.374
Ortaokul 68 2.97 1.371
Lise 124 3.19 1.327
On lisans 18 3.50 1.790
Lisans 50 3.92 1.469
Lisansust 6 3.50 1.225
Yaz1 Yonii
[lkokul 37 6.35 1.379
Ortaokul 68 6.26 1.452
Lise 124 6.64 1.375
On lisans 18 6.94 1.259
Lisans 50 6.84 1.315
Lisansust 6 6.83 1.169
Yaz1 K.
[lkokul 37 4.38 1.705
Ortaokul 68 4.34 1.776
Lise 124 4.81 1.553
On lisans 18 4,78 1.734
Lisans 50 5.18 1.410
Lisansust 6 5.50 1.643
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Arastirmaya dahil olan babalarm egitim durumuna gore Okul Oncesi Dénemde
Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci toplam puanlarina bakildiginda
Ilkokul mezunu babalarin g¢ocuklarinin ortalamas1 (X=13.72), ortaokul mezunu
babalarin ¢ocuklarinin ortalamasi (Xx=13.57), lise mezunu babalarin ¢ocuklarinin
ortalamasi (x=14.63), 6n lisans mezunu babalarin ¢ocuklarinin ortalamasi (x=15.22),
lisans mezunu babalarin ¢ocuklarinin ortalamasi (x=15.94) ve yuksek lisans ve Usti
programlardan mezun babalarin ¢ocuklarinin ortalamasi (x=15.83) olarak tespit
edilmistir. Tablo 10’ da baba egitim durumuna gore gruplar arasi anlamli bir farklilik
olup olmadigina karar vermek amaciyla tek yonlii varyans (One Way ANOVA) analizi
yapilmistir.

Arastirmaya katilan babalarm egitim durumuna gére Okul Oncesi Dénemde
Yazi Farkindalig1 Becerileri Degerlendirme Araci Kitap Kavramlari, Yazi Yonii, Yazi

Kavramlari alt boyut puan ortalamalar1 yukaridaki tablodaki gibi tespit edilmistir.

Tablo 10

Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci Puanlarimin Baba Egitim
durumuna Iliskin ANOVA Sonuclari

Yazi F. KT Sd KO F p Fark

G.Aras1  205.257 5 41.051 3.899 .002 i<l
G.ici 3127.363 297 10.530 o<l

Toplam  3332.620 302

Kitap K.

G.Arasi 32.048 5 6.410 3.291 .007 i<l
G.ici 578.355 297 1.947 o<l

Toplam  610.403 302

Y.Yonu

G.Arasi 15.244 5 3.049 1.615 156 -
G.ici 560.835 297 1.888 -

Toplam  576.079 302

Yaz1 K.

G.Aras1  29.616 5 5.923 2.271 .048 -
G.ici 774.648 297 2.608 -

Toplam  804.264 302

(i=ilkokul mezunu, o=ortaokul mezunu, I=lisans mezunu)

Tablo 10’da yapilan ANOVA analizi sonuglar incelendiginde babanin egitim
durumundaki farkliligin ¢ocugun yazi farkindaligi becerileri degerlendirme aracindan

aldig1 puanlarda anlamli bir farkliliga neden olmaktadir. Hangi gruplar arasinda
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anlamli bir farklilik oldugunu belirlemek amaciyla Tukey HSD testi analizi
yapilmistir. Tukey HSD testi sonucu ise babasi lisans mezunu ¢ocuklarin aldiklari
puanlar babas1 ilkokul(p=.023) ve ortaokul mezunu (P=.002) olan ¢ocuklara gore
anlaml bir farklilik gostermektedir. Bu anlamli farklilik babasi lisans mezunu olan

cocuklarin lehinedir (x=15.94).

Tablo 10 incelendiginde Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci alt
boyut puanlarinin baba egitim durumuna iliskin ANOVA sonuglari incelendiginde
babanin egitim durumundaki farklilik ¢ocugun yazi farkindaligi becerileri
degerlendirme aract kitap kavrami alt boyutundan aldigi puanlarda anlamli bir
farkliliga neden olmaktadir. Gruplar arasindaki farki bulmak igin yapilan Tukey HSD
testi analizi sonucuna gore babasi lisans mezunu olan ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar,
babasi ilkokul(p=.031) ve ortaokul mezunu (P=.004) olan ¢ocuklara gore anlamli bir

farklilik gostermektedir. Bu anlamli farklilik babasi lisans mezunu olan ¢ocuklarin

lehinedir (x=3.92).

Tablo 10’a bakilarak ANOVA sonuglari incelendiginde baba egitim durumuna
iliskin yaz1 yonii ve yaz1 kavramlari alt boyut puanlarinda gruplar arasit anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir (p>0.05). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin babalarinin
egitim durumu yazi farkindaligi becerisi degerlendirme araci yazi yonii ve yazi
kavramlar1 alt boyut puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga neden

olmamaktadir.

5.1.6. Yaz1 Farkindahig Becerilerini Degerlendirme Araci Puanlar1 Uzerinde
Kardes Sayisimin Etkisine Iliskin Bulgular

Yazi1 Farkindalig1 Becerilerini Degerlendirme Aract Puanlari iizerinde kardes
sayisinin etkisine iliskin ortalama, standart sapma ve ANOVA analizlerine Tablo 11

ve Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 11

Kardes Sayisimin Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Aract Toplam ve Alt
Boyut Puanlarina lliskin Degerler

Kardes Sayisi n X SsS
Tek Cocuk 56 15.42 3.138
2 Kardes 126 14.68 3.309
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3 Kardes 93 14.27 3.401

4 ve Ustii Kardes 28 13.21 3.071
Kitap K.

Tek Cocuk 56 3.50 1.362
2 Kardes 126 3.27 1.456
3 Kardes 93 3.23 1.453
4 ve Ustii Kardes 28 2.86 1.239
Yaz1 Yoni

Tek Cocuk 56 7.07 1.189
2 Kardes 126 6.58 1.359
3 Kardes 93 6.42 1.417
4 ve Ustii Kardes 28 6.07 1.489
Yaz1 K.

Tek Cocuk 56 4.89 1.700
2 Kardes 126 4.83 1.672
3 Kardes 93 4.63 1.600
4 ve Ustii Kardes 28 4.29 1.384

Kardes Sayisinin Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci toplam
puanlarina iligkin degerler incelendiginde tek c¢ocuklarin ortalama puanlarinin
(x=15.42), 2 kardes olanlarin ortalama puanlarinin (X=14.68), 3 kardes olanlarin
ortalama puanlarinin (X=14.27) ve 4 ve iistii kardese sahip ¢ocuklarin ortalamasinin
(x=13.21) oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sahip olduklari
kardes sayisina gore Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Aracindan aldiklari
puanlarin farklilasip farklilagsmadigini incelemek amaciyla ANOVA analizi yapilarak

sonuglar Tablo 12’de verilmistir.

Kardes Sayisinin Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci Kitap
Kavramlari, Yazi Yonii ve Yaz1 Kavramlari alt boyut puanlarina iliskin ortalama ve
standart sapma degerleri incelendiginde tiim alt boyutlarda en yliksek puan
ortalamasinin tek ¢ocuklara ve en diisiik puan ortalamasinin 4 kardes ve iistii gocuklara
ait oldugu gorilmektedir. Tablo 11°e gore arastirmaya katilan gocuklarin kardes sayis1
arttik¢a cocuklarin degerlendirme araci alt boyutlarindan aldiklari puanlarin aritmetik

ortalamasinin diistigii gorilmektedir.

Kardes Sayisinin Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci Kitap

Kavramlar1 Alt Boyut Puanlarina iliskin degerler incelendiginde tek cocuklarin
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ortalama puanlarinin (X=3.50) 2 kardes olanlarin ortalama puanlarinin (x=3.27), 3
kardes olanlarin ortalama puanlarinin (X=3.23) ve 4 ve istii kardese sahip ¢ocuklarin
ortalamasinin (x=2.86) oldugu goriilmektedir. Yaz1 Yonii Alt Boyut Puanlarinin
kardes sayisina iliskin degerler incelendiginde tek cocuklarin ortalama puanlarinin
(x=7.07) 2 kardes olanlarin ortalama puanlarinin (x=6.58), 3 kardes olanlarin ortalama
puanlarinin (X=6.42) ve 4 ve ustii kardese sahip ¢ocuklarin ortalamasinin (X=6.07)
oldugu gorilmektedir. Yazi Kavramlar1 Alt Boyut Puanlarinin kardes sayisina iliskin
degerler incelendiginde tek c¢ocuklarin ortalama puanlarinin (x=4.89) 2 kardes
olanlarin ortalama puanlarinin (x=4.83), 3 kardes olanlarin ortalama puanlarinin
(x=4.63) ve 4 ve isti kardese sahip ¢ocuklarin ortalamasinin (x=4.29) oldugu tespit

edilmistir.

Tablo 12

Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Aract Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin
Kardes Sayisina Iliskin ANOVA Sonuclart
Var.K. KT Sd KO F p Fark
G.Aras1  102.159 3 34.053 3.152 .025 1>4

G.ici 3230.461 299 10.804
Toplam  3332.620 302

Kitap K.

G.Arasi 7.891 3 2.630 1.305 275 -
G.ici 602.512 299 2.015 -

Toplam  610.403 302

Yaz1 Y.

G.Aras1 23156 3 7.719 4.174 .006 3«1
G.ici 552.923 299 1.849 4<1

Toplam  576.079 302

Yaz1 K.

G.Arasi 8.623 3 2.874 1.080 .358 -
G.ici 795.641 299 2.661 -

Toplam  804.264 302

ANOVA sonuglarina gore degerlendirme aracindan alinan toplam puanlar
kardes sayisina gore anlamli bir farklilik gostermektedir (p<.05). Gruplar arasi
farkliligin hangi gruplar arasindan kaynaklandigini tespit etmek amaciyla yapilan
Tukey HSD testi sonuglarina gore tek ¢ocuklar ile 4 ve iistii kardesi olan ¢ocuklarin

testten aldiklar1 puanlarin anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmistiir (p=.025). Yaz
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Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci toplam Puanlarma bakildiginda bu

anlamli farkliligin tek ¢ocuklar (X=15.42) lehine oldugu tespit edilmistir.

Yaz1 Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci Kitap Kavramlart ve Yazi
Kavramlar: Alt Boyut Puanlarmin Kardes Sayisma iliskin ANOVA Sonuglari

incelendiginde gruplar arasi anlamli bir farklilik tespit edilmemistir(p>.05).

Tek yonlii varyans analizi sonuglarina goére Yazi Farkindaligi Becerileri
Degerlendirme Aracit Yazi Yoni Alt Boyut puanlarinin kardes sayisina gore anlamli
bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<.05). Gruplar aras1 farkliligin hangi gruplar
arasindan kaynaklandigini tespit etmek amaciyla yapilan Tukey HSD testi sonuglarina
gore tek ¢ocuklarin 3 kardes olan ¢ocuklarla (p=.025) ve 4 ya da daha fazla kardesi
olan cocuklarla (p=.009) testten aldiklar1 puanlarin anlaml bir farklilik gosterdigi
goriilmiistiir. Yaz1 Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Aract Yazi Yoni Alt Boyut
Puanlarina bakildiginda bu anlamli farkliligin iki grupta da tek c¢ocuklar (x=7.07)

lehine oldugu tespit edilmistir.

5.1.7.Yaz1 Farkindahg Becerileri Degerlendirme Araci Puanlari Uzerinde Okul

Oncesi Egitim Alma Siiresine iliskin Bulgular

Yaz1 farkindalig1 becerileri degerlendirme araci puanlari tizerinde okul dncesi

egitim alma siiresinin etkisine iliskin bulgular Tablo 13 ve Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 13

Okul Oncesi Egitimi Alma Siiresinin Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme
Aract Toplam ve Alt Boyut Puanlarina Iligkin Degerler

Yaz1 F. n X SS

1 Yil 198 14.27 3.179
2 Y1l 95 15.15 3.591
3yil 10 14.60 2.951
Kitap K.

1 Yil 198 3.18 1.319
2 Y1l 95 3.44 1.555
3yl 10 3.20 1.989
Yaz1 Yonii

1 Yil 198 6.44 1.387
2 Y1l 95 6.84 1.386
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3yil 10 6.60 0.843
Yaz1 K.

1 Yil 198 4.45 1.595
2Y1l 95 4.87 1.758
3yl 10 4.80 1.033

Yaz1 Farkindalig1 Becerileri Degerlendirme Araci toplam puanlarinin okul
Oncesi egitim alma siiresinin etkisine iligkin degerler Tablo 13’e gore incelendiginde
okul oncesi egitim alma siiresi arttikga ¢cocuklarin degerlendirme aracindan aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamasinin arttig1 goriilmektedir (1 y1l x=14.27, 2 y1l X=15.15,
3 y1l x=14.60).

Yaz1 Farkindalig1 Becerileri Degerlendirme Araci Alt Boyut Puanlarinin okul
Oncesi egitim alma siiresine iliskin degerler Tablo 13’e gore incelendiginde; kitap
kavramlari, yazi yonii ve yazi kavramlar1 alt boyutlarinda en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip grubun 2 yil okul Oncesi egitim almis cocuklarin, en diisiik
ortalamaya sahip grubun ise 1 yil okul Oncesi egitim almis cocuklarin oldugu
goriilmektedir. Degerlendirme araci alt boyut puanlarmin okul 6ncesi egitim alma
stiresine gore anlamli bir farkliliga neden olup olmadigini tespit etmek amaciyla tek

yonlu varyans analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Aract Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin
Okul Oncesi Egitim Alma Stiresine lliskin ANOVA Sonuglar
Yazi F. KT Sd KO F p Fark
G.Arasi 50.316 2 25.158 2.299 102 -
G.ici 3282.304 300 10.941 -
Toplam  3332.620 302

Kitap K.

G.Arasi 4.558 2 2.279 1.128 325 -
G.ici 605.845 300 2.019 -

Toplam  610.403 302

Yaz1 Y.

G.Arasi 10.159 2 5.079 2.693 .069 -
G.ici 565.920 300 1.886 -

Toplam  576.079 302

Yaz1 K.

G.Arasi 3.225 2 1.613 0.604 547 -
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G.ici 801.039 300 2.670 -
Toplam  804.264 302

Yazi Farkindalig1 Becerileri Degerlendirme Araci toplam puanlarinin ¢ocugun
okul oOncesi egitim alma siiresine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglari
incelendiginde ¢ocuklarin okul dncesi egitim alma siiresinin degerlendirme aracindan

alinan puanlarda anlamli bir farklili§a neden olmadig1 goriilmektedir(p>.05).

Tablo 14’te yapilan ANOVA sonucuna gore ¢ocugun okul dncesi egitim alma
stiresi yazi farkindalig1 becerileri degerlendirme araci kitap kavramlari, yazi yonii ve

yazi kavramlari alt boyut puanlarina gére anlamli bir farklilik yoktur (P<.05).

5.1.8. Yaz1 Farkindahg Becerileri Degerlendirme Araci Puanlari Uzerinde
Ailenin Kitap Okuma Ahskanhgina iliskin Bulgular

Yazi farkindaligi becerileri degerlendirme araci puanlari iizerinde ailenin kitap

okuma aligkanligina iligskin bulgulara Tablo 15 ve Tablo 16°da yer verilmistir.

Tablo 15

Ailenin Kitap Okuma Aliskanliginin Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Aract
Toplam ve Alt Boyut Puanlarina Iliskin Degerler

Yan F. n X SS
Her giin 64 15.04 3.340
Hic 22 12.86 3.299
Bazen 217 14.58 3.279
Kitap K.

Her guin 64 3.52 1.458
Hig 22 2.59 1.182
Bazen 217 3.25 1.416
Yaz1 Yonii

Her gln 64 6.88 1.327
Hic 22 6.05 1.618
Bazen 217 6.54 1.357
Yaz K.

Her giin 64 4.66 1.683
Hig 22 4.23 1.716
Bazen 217 4.80 1.606
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Ailenin kitap okuma aligkanliginin Yaz1 Farkindalig1 Becerileri Degerlendirme
Araci toplam puanlarina iliskin degerlere bakildiginda en yiiksek ortalamanin ailesi
tarafindan her giin kitap okunan ¢ocuklara (Xx=15.04), en diisiik ortalamanin ise ailesi
tarafindan hi¢ kitap okunmayan c¢ocuklara (Xx=12.86) ait oldugu tespit edilmistir.
Ailenin kitap okuma aligkanlhigi arttikca degerlendirme arac1 toplam puan

ortalamalarinin arttig1 goriilmektedir (her giin> bazen> hig).

Ailenin kitap okuma aligkanliginin Yaz1 Farkindalig1 Becerileri Degerlendirme
Araci Kitap Kavramlari alt boyut puanlarina iligskin degerlere gore ailesi tarafindan her
giin kitap okunan g¢ocuklarin ortalamasi (x=3.52), hi¢ kitap okunmayan ¢ocuklarin
ortalamasi (x=2.59) ve bazen kitap okunan ¢ocuklarin ortalamasi ise (X=3.25) olarak

tespit edilmistir.

Yazi1 Yoni alt boyut puanlarina iliskin degerlere gore ailesi tarafindan her giin
kitap okunan c¢ocuklarin ortalamasi (x=6.88), hi¢ kitap okunmayan c¢ocuklarin
ortalamasi (x=6.05) ve bazen kitap okunan ¢ocuklarin ortalamasi ise (Xx=6.54) olarak

tespit edilmistir.

Yazi Kavramlar1 Alt Boyutundan aldiklar1 puanlara bakildiginda ailesi
tarafindan her giin kitap okunan gocuklarin testten aldiklar1 puan ortalamasi (x=4.66),
hi¢ kitap okunmayanlarin ortalamasi (X=4.23) ve bazen kitap okunan cocuklarin

ortalamasi (X=4.80) olarak tespit edilmistir.

Tablo 16

Ailenin Kitap Okuma Aliskanliginin Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Aract
Toplam Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuclar:
Yazu F. KT Sd KO F p Fark
G.Arasi 78.672 2 39.336 3.627 .028 hi>h;
G.ici 3253.948 300 10.846 -
Toplam  3332.620 302

Kitap K. KT Sd KO F p Fark

G.Arasi 14.040 2 7.020 3.531 .030 hi>h,
G.ici 596.362 300 1.988

Toplam  610.403 302

Yazn1 Y.

G.Aras1 12.208 2 6.104 3.247 .040 hi>hy
G.ici 563.872 300 1.880
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Toplam  576.079 302

Yaz1 K.
G.Arasi1 6.885 2 3.442 1.295 275 -
G.ici 797.379 300 2.658

Toplam  804.264 302
(h1=her giin, h2= hig)

Tablo 16’daki tek yoOnlii varyans analizi sonuglarina gore okul Oncesi
donemdeki ¢cocuklarin Yazi1 Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Aracindan aldiklari
toplam puanlar ailenin kitap okuma aligkanligina goére anlamli bir farklilik
gostermektedir (p<.05). Hangi gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu tespit etmek
amaciyla yapilan Tukey HSD testine gore her giin kitap okunan ¢ocuklar ile hig¢ kitap
okunmayan ¢ocuklar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p=.021). Ailesi
tarafindan hi¢ kitap okunmayan cocuklara (X=12.86) gore her gun kitap okunan

cocuklarin (x=15.04) lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Tablo 16°daki tek yonlii varyans analizi sonuglarina gére okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarin Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci Kitap
Kavramlar1 Alt Boyutundan aldiklar1 toplam puanlar ailenin kitap okuma aligkanligina
gore anlamli bir farklilik gostermektedir (p<.05). Kitap kavramlari alt boyut puanlarina
gore hangi gruplar arasinda anlaml farklilik oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan
Tukey HSD testine gore her giin kitap okunan cocuklar ile hi¢ kitap okunmayan
cocuklar arasinda anlamli bir farlilik oldugu gériilmiistiir (p=.030). Ailesi tarafindan
hi¢ kitap okunmayan cocuklara (x=2.59) gore her giin kitap okunan g¢ocuklarin

(x=3.52) lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Yazi Yoni Alt Boyutundan aldiklart toplam puanlar ailenin kitap okuma
aligkanhigina gore anlamli bir farklilik gostermektedir (p<.05). Tukey HSD testi
sonuglarma gore her giin kitap okunan ¢ocuklar ile hi¢ kitap okunmayan ¢ocuklar
arasinda anlaml bir farlilik oldugu gortilmiistiir (p=.040). Yazi1 yonii alt boyut puanlari
bakimindan hi¢ kitap okunmayan ¢ocuklara (x=6.88) gdre her giin kitap okunan

cocuklarin (x=6.05) lehine gruplar arasi anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
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Tablo 16’ya gore ailenin kitap okuma aliskanligi ¢cocuklarin yaz1 farkindaligi
becerisi degerlendirme araci yazi kavramlari alt boyutundan aldiklar1 puanlarda

anlaml bir farklilagsmaya neden olmamaktadir (p=.275).

5.1.9. Yazi Farkindah@ Becerileri Degerlendirme Araci Puanlari Uzerinde
Cocuklarin Kitapla Tamsma Yasina iliskin Bulgular

Yaz1 Farkindalig1 Becerileri Degerlendirme Araci puanlari tizerinde ¢ocuklarin
kitapla tanigma yasina iliskin istatistiksel bulgulara Tablo 17 ve Tablo 18’de yer

verilmistir.

Tablo 17

Cocugun Kitapla Tanisma Yasinin Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci
Toplam ve Alt Boyut Puanlarina Iliskin Degerler

Yaz F. n X SS
6 Ay 51 15.74 3.434
1 Yas 53 14.73 3.282
2 Yas 67 13.71 2.953
3 Yas ve Ustii 132 14.46 3.366
Kitap K.
6 Ay 51 3.65 1.683
1 Yas 53 3.28 1.657
2 Yas 67 3.16 1.149
3 Yas ve Ustii 132 3.15 1.322
Yaz1 Yonii
6 Ay 51 6.98 1.049
1 Yas 53 6.68 1.283
2 Yas 67 6.22 1.485
3 Yas ve Ustii 132 6.55 1.443
Yaz1 K.
6 Ay 51 5.12 1.583
1 Yas 53 4.77 1.625
2 Yas 67 4.33 1.551
3 Yas ve Ustii 132 4.76 1.667

Cocugun kitapla tanisma yasinin Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme
Araci Toplam puanlarina iligkin degerler incelendiginde toplam puanlar bakimindan

kitapla 6 aylikken tanigan ¢ocuklarin en yiiksek aritmetik ortalamaya (X=15.74), 2
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yasinda kitapla tanisan ¢ocuklarin ise en diisiik aritmetik ortalamaya (x=13.71) sahip

oldugu goriilmektedir.

Cocugun kitapla tanisma yasinin Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme
Araci alt boyut puanlarina iliskin degerler Tablo 17’ye gore incelendiginde kitap
kavramlari, yazi yonii ve yazi kavramlari alt boyutlarinda alinan puanlarin en yiiksek
aritmetik ortalamasinin kitapla 6 aylikken tanisan c¢ocuklara, en diisiik aritmetik

ortalamasinin ise kitapla 2 yasinda tanisan ¢ocuklara ait oldugu goriilmiistiir.

Tablo 18

Cocugun Kitapla Tanisma Yasinin Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci
Toplam ve Alt Boyut Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuglar:
Yazi F. KT Sd KO F p Fark
G.Aras1 122210 3 40.737 3.794 011 bay<2yas
G.ici 3210.411 299 10.737 -
Toplam  3332.620 302

Kitap K.

G.Arasl1 9.837 3 3.279 1.633 182
G.ici 600.566 299 2.009

Toplam  610.403 302

Yazn1 Y.

G.Arasi 17.281 3 5.760 3.082 .028 6ay<2yas
G.ici 558.798 299 1.869

Toplam  576.079 302

Yaz1 K.

G.Arasi 18.668 3 6.223 2.368 071
G.ici 785.596 299 2.627

Toplam  804.264 302

Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci toplam puanlari bakimindan ¢ocugun
kitapla tanisma yasinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek
amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmigtir. Tablo 18’e belirtilen analiz sonuglarina
gore cocugun kitapla tanigma yasina gore testten aldiklari puanlar arasinda anlamli bir
farklilik gostermektedir (p<.05). Tukey HSD testi analizine gore bu anlamli farklilik
kitapla 6 aylikken tanisan ¢ocuklar ile kitapla 2 yasinda tanisan ¢ocuklar arasinda

olmakla birlikte kitapla 6 aylikken tanisan ¢ocuklar lehinedir (x=15.74).
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Yaz1 Farkindaligr Degerlendirme Aract kitap kavramlari, yazi yonii ve yazi
kavramlart alt boyut puanlar1 bakimindan ¢ocugun kitapla tanigsma yasinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla tek yonlii varyans (One Way
ANOVA) analizi yapilmistir. Tablo 18’de belirtilen analiz sonuglaria gore ¢ocugun
kitapla tanisma yasina gore kitap kavramlar1 ve yazi kavramlart alt boyut puanlari
bakimindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>.05). Yazi
yonii alt boyut puanlar1 ¢ocugun kitapla tanisma yasma goére anlamli bir farklilik
gostermektedir (p<.05). Tukey HSD testi analizine gore bu anlamli farklilik kitapla 6
aylikken tanisan cocuklar ile kitapla 2 yasinda tanmisan c¢ocuklar arasinda olmakla

birlikte kitapla 6 aylikken tanigan ¢ocuklar lehinedir (x=6.98).

5.2. PROBLEMLI MEDYA KULLANIM OLCEGINE (PMKO) iLiSKIiN
BULGULAR

Bu boliimde Problemli Medya Kullanim Olgegi’ne iliskin madde bulgularma
(frekans, yiizde hesaplamalari, standart sapma ve ortalama) Tablo 19 ve Tablo 20°de
yer verilmistir. Problemli Medya Kullanim Olgegi puanlari cinsiyet degiskenine iliskin
Bagimsiz Grup t Testi sonuglar ile yas, anne egitim durumu, baba egitim durumu,
kardes sayisi, okul Oncesi egitim alma siiresi, ¢ocugun medya kullanim siiresi ve
cocugun gorsel medya araglartyla tanisma yas1 degiskenine iliskin ANOVA analizi

sonuglarina bu boliimde yer verilmistir.

Damoff (2017) tarafindan olusturulan Problemli Medya Kullanim Olgegi
Furuncu (2019) tarafindan Tiirkgeye c¢evrilerek gecerlilik ve giivenirlik c¢alismasi
yapildiginda KR-20 giivenirlik katsayisi 0.97 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada da

KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve 0.94 olarak bulunmustur.

5.2.1. Problemli Medya Kullanim Ol¢egi Maddelerine Iliskin Bulgular

Tablo 19°da Problemli Medya Kullanim Olgegi maddelerine iliskin betimsel
istatistik degerlerine yer verilmistir.
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Tablo 19

Problemli Medya Kullamm Olgegi Maddelerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Madde No X SS
M1 1.52 .780
M2 2.17 1.027
M3 1.40 .730
M4 2.16 932
M5 1.39 719
M6 1.13 438
M7 2.13 1.028
M8 1.67 1.028
M9 1.68 .924
M10 2.19 1.058
M1l 2.13 1.097
M12 1.73 .987
M13 1.42 .801
M14 1.73 .990
M15 2.03 1.068
M16 2.05 1.060
M17 2.29 1.149
M18 1.78 1.078
M19 1.76 973
M20 1.51 .909
M21 1.63 .963
M22 2.00 1.104
M23 2.01 1.016
M24 2.39 1.454
M25 1.94 1.113
M26 1.77 1.007
M27 1.55 .893

Tablo 20°de Problemli Medya Kullanim Olgegi Maddelerine arastirmaya dahil

olan ebeveynlerin vermis olduklar1 yanitlara ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 20
Problemli Medya Kullanimi Olcegi Maddelerine Iligkin Bulgular
Asla Nadiren Bazen Siklikla Her
Zaman

Madde No N % N % N % N % N %
M1 194 640 63 208 42 139 4 13 0 00
M2 99 32,7 86 284 93 30,7 18 59 7 23
M3 2199 72,3 51 168 29 9,6 3 10 1 03
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M4 87 28,7 100 33,0 102 33,7 9 30 5 17
M5 221 729 49 162 30 99 2 0,/ 1 03
M6 273 901 23 76 6 2,0 0 00 1 03
M7 110 363 73 241 97 320 18 59 5 17
M8 189 624 53 175 42 139 10 33 9 30
M9 177 584 59 195 54 178 12 40 1 03
M10 97 320 92 304 8 274 22 73 9 30
M11 114 376 77 254 83 274 18 59 11 36
M12 174 574 59 195 54 178 11 36 5 17
M13 222 733 46 152 27 8,9 5 1,7 3 10
M14 168 554 76 251 37 122 17 56 5 17
M15 124 409 80 264 75 248 14 46 10 33
M16 120 396 82 271 78 257 13 43 10 33
M17 9% 31,7 81 26,7 82 271 30 99 14 46
M18 177 584 50 165 50 165 19 63 7 23
M19 160 528 81 26,7 43 142 14 46 5 17
M20 212 70,0 46 152 27 8,9 16 53 2 07
M21 187 61,7 61 201 42 139 5 1,7 8 26
M22 138 455 63 208 76 251 16 53 10 33
M23 113 373 107 353 61 201 12 40 10 33
M24 121 399 57 188 59 195 18 59 48 158
M25 148 488 63 208 62 205 21 69 9 30
M26 158 521 87 28,7 39 129 9 30 10 33
M27 200 66,0 56 185 35 116 8 26 4 13

5.2.2. Problemli Medya Kullanim Olcegi Puanlarina iliskin Medya Kullanim
Bilgileri Betimsel Istatistik Bulgular

PMKO puanlari iizerinde gocuklarin medya kullanim bilgilerine ait ebeveynler
tarafindan yanitlanan sorularin betimsel istatistik degerleri Tablo 21°de, ¢ocuklar

tarafindan yanitlanan sorulara ait betimsel istatistik degerleri Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 21

Cocuklarin Ebeveynleri Tarafindan Degerlendirilen Medya Kullanim Bilgilerinin
PMKO Puanlarina Iliskin Degerleri

Cocugunuzun en sik kullandigi n X SS
gorsel medya araci nedir?

Tablet 49 9.67 3.653
Televizyon 133 941 3.049
Bilgisayar 3 8.40 3.019
Telefon 118 10.31 3.660
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C. medya araclarim kullanirken kotii soz
ve davranisa(siddet) sahit oldugunu
diisiiniityor musunuz?

Evet 95 10.66 3.759
Hay1r 79 8.93 3.192
Bazen 129 9.69 3.133

C. medya ara¢larimi kullanirken
hangi siklikla takip edersiniz?

Hic takip etmem 2 9.50 1.272
Bazen takip ederim 29 11.66 3.740
Isim olmadiginda takip ederim 56 10.69 3.847
Her zaman takip ederim 216 9.31 3.131

C. medya araclarinda gecirdigi

sureyi azaltmak ister misiniz?

Evet 295 9.86 3.421
Hayir 8 7.45 1.863

Cocuklar1 i¢in Medya Kullanim Bilgileri Anketi’ni dolduran ebeveynler
cocuklarin en sik kullandiklar1 gérsel medya aracinin televizyon (n=133) oldugu,
medya araglarimi kullanirken kotli s6z ve davranislarla karsilastigini [evet (n=95),
bazen (n=129)] diislindiikleri, medya araglarin1 kullanirken ebeveynlerin siklikla
cocuklar1 kontrol ettikleri (n=216) ve ¢ocuklarin medya kulanim siirelerini azaltmak
istedikleri (n=295) gorulmektedir. Problemli Medya Kullanom Olgegi puan
ortalamalar1 incelendiginde telefon kullanan ¢ocuklarin puan ortalamasinin (x=10.31)
ve ebeveyni gorsel medya araclarimi kullanirken kotii s6z ve siddet ogeleriyle
karsilastigini diisiinen ¢ocuklarin puan ortalamasinin (X=10.66) daha yiiksek oldugu

gorulmektedir.

Tablo 22

Cocuklarin Kendileri Tarafindan Degerlendirilen Medya Kullanim Bilgilerinin PMKO
Puanlarina Iliskin Degerleri

Internete hangi gorsel medya N x SS
araciyla baglanirsin?

Tablet 78 9.98 3.491
Televizyon 9 9.44 3.511
Bilgisayar 21 9.35 2.654
Telefon 110 10.05 3.400

Kendine ait medya araci var mi1?
Varsa nedir?
Tablet 124 9.70 3.304
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Bilgisayar 13 9.10 2.371
Telefon 11 9.92 4.345
Yok 154 9.79 3.525

Internette/Medya aracinda en cok
ne yaparsin?

Cizgi film izlemek 54 9.30 2.900
Oyun oynamak 110 10.03 3.670
Youtube kullanmak 129 9.84 3.464
Sosyal medya kullanmak 4 10.50 1.553

Ailen medya araci kullanmana izin
vermediginde nasil hissedersin?

Uzulurim 91 9.53 3.506
Sinirlenirim 15 9.54 2.511
Ko6tl hissederim 74 9.38 2.625
Hig birgey hissetmem 123 10.27 3.805

Izledigin ya da oynadigin

iceriklerde kotii soz ve siddetle

karsilasir misin?

Evet 99 9.70 3.232
Hayir 204 9.84 3.500
Iceriklerde kotii soz ve siddetle

karsilasirsan izler misin?

Evet 61 10.09 3.439
Hay1r 242 9.72 3.406
Medya araclarim kullanirken ailen

seni ne siklikla kontrol eder?

Hic kontrol etmez 108 10.06 3.524
Bazen kontrol eder 144 9.67 3.381
Her zaman kontrol eder 51 9.60 3.273

Cocuklarin kendi medya kullanim bilgilerini ifade ettikleri Cocuklarin Medya
Kullanim Bilgileri Anketi incelendiginde; Cocuklarin en sik kullandiklari gorsel
medya aracinin telefon oldugu, 149 ¢ocugun kendine ait medya aracinin oldugu,
cocuklarin en ¢ok sahip oldugu gorsel medya aracinin tablet oldugu, cocuklarin gorsel
medya aracini en ¢ok youtube izlemek icin kullandigi, 180 6grencinin ailesi tarafindan
medya kullanimina izin verilmediginde Uzuntd, sinirlenme ve kendini kot hissetme
duygular1 yasadigi, diizenli olarak olmasa da aileleri tarafindan denetlendiklerini
(n=144), cocuklarin ¢ogunlukla medya iceriklerinde kotii s6z ve siddet ogeleriyle

karsilagsmadig1 (n=204), karsilagsa da izlemeyecegini ifade ettikleri goriilmektedir.
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5.2.3. Problemli Medya Kullanim Ol¢egi Puanlar1 Uzerinde Cinsiyetin Etkisine
Mliskin Bulgular

PMKO puanlarmnin cinsiyete gore anlaml bir farkliliga neden olup olmadigini
ortaya koymak amaciyla Bagimsiz grup t testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 23’te

verilmisgtir.

Tablo 23

Problemli Medya Kullamim Olgegi Puanlari Uzerinde Cinsiyetin Etkisine Iliskin
Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

Cinsiyet n X SS t sd p
Kiz 158 9.23 3.041 3.054 301 .058
Erkek 145 10.41 3.682

PMKO puanlarma goére cinsiyetin etkisine iliskin degerler Tablo 23’te
verilmistir. Bagimsiz grup t testi sonuglarma gdére PMKO puanlari cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir (p>.05).

5.2.4. Problemli Medya Kullanim Olgegi Puanlar1 Uzerinde Yasin Etkisine
fliskin Bulgular

PMKO puanlari iizerinde yasa iliskin ortalama ve standart sapma degerleri
Tablo 24’te verilmistir. Yas degiskenine gére PMKO puanlarinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini ortaya koymak amaciyla yapilan One Way ANOVA analizi

sonuglar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 24

Problemli Medya Kullanim Olgegi Yasa Iliskin Degerler

Cocugun Yasi N X SS

4 Yas 46 9.79 3.692
5 Yas 175 9.48 3.319
6 Yas 82 10.46 3.386

Tablo 40’a bakilarak cocugun PMKO puani yasina gore incelendiginde 4 Yas
grubu ¢ocuklarin puan ortalamasinin (x=9.79) ,5 Yas grubu ¢ocuklarin aritmetik puan
ortalamasmin (Xx=9.48) ve 6 Yas grubu cocuklarin aritmetik puan ortalamasinin

(x=10.46) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 25

Problemli Medya Kullamm Olcegi Puanlarinin Cocugun Yasina Iliskin ANOVA
Sonuclart
Var K. KT Sd KO F p Fark
4Yas G.Aras1 52.806 2 26.403 2.290 103 -
5 Yas G.ici 3459.384 300 11.531 -
6 Yas Toplam 3512.190 302

PMKO puanlarinin ¢ocugun yasma bagli Anova analizi sonuglari
incelendiginde ¢ocugun yas grubuna bagli olarak PMKO puanlarinin anlamli olarak

degismedigi gortilmiistiir (p>.05).

5.2.5.Problemli Medya Kullamm Olcegi Puanlari Uzerinde Anne Egitim
Durumunun Etkisine iliskin Bulgular

PMKO puanlarinin anne egitim durumuna iliskin standart sapma ve ortalama
degerleri Tablo 26’da, gruplar aras1 farki tespit etmek amaciyla yapilan ANOVA

sonuclar1 Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 26

Anne Egitim Durumunun Problemli Medya Kullamm Olgegi Puanlarina Iliskin
Degerler

Anne Egitim Durumu N X SS
Okuryazar degil 8 8.92 1.860
Tlkokul 50 9.77 3.209
Ortaokul 64 10.06 3.863
Lise 110 9.80 3.465
On lisans 24 9.73 3.629
Lisans 43 9.67 2.991
Lisansustu 1 7.80

PMKO puanlari anne egitim durumuna gére incelendiginde en yiiksek puan
ortalamasinin ortaokul mezunu (x=10.06) annelerin ¢ocuklarina ait oldugu, en diisiik
puan ortalamasinin ise lisansiisti mezunu (x=7.80) annenin ¢ocuguna ait oldugu
goriilmektedir. Anne egitim durumu gruplarina gore 6lgekten alinan puanlarin anlaml
olarak farklilasma durumunu belirlemek maksadiyla yapilan tek yonlii varyans analizi

sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27

Problemli Medya Kullamim Olgegi Puanlarimin Anne Egitim Durumuna Iliskin
ANOVA Sonuclart

Var.K. KT Sd KO F p
G.Aras1 15.559 6 2.593 220 0.970
G.ici 3496.631 296 11.813
Toplam 3512.190 302

Yapilan tek yonli varyans (One Way ANOVA) analizi sonuglari
incelendiginde anne egitim durumu gruplarmin PMKO puanlari iizerinde anlamli bir

farkliliga neden olmadig1 goriilmektedir (p>.05).

5.2.6.Problemli Medya Kullamm Olcegi Puanlari Uzerinde Baba Egitim
Durumunun Etkisine iliskin Bulgular

Problemli Medya Kullanim Olgegi Puanlari Uzerinde Baba Egitim Durumunun
etkisine iligkin standart sapma ve ortalama degerleri Tablo 28’de, One Way ANOVA

analizi sonuglari ise Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 28

Problemli Medya Kullanim Olgegi Baba Egitim Durumuna iskin Degerler
Baba Egitim N X SS
Durumu
[lkokul 37 10.31 3.450
Ortaokul 68 10.06 3.729
Lise 124 9.69 3.178
On lisans 18 9.50 3.681
Lisans 50 9.28 3.298
Lisansustl 6 11.03 4.598

PMKO puanlar1 Tablo 28’e gore incelendiginde baba egitim durumuna gore
alinan en yiiksek puan ortalamasiin lisansiistii programlardan mezun olan babalara
(x=11.03), en diisiik puan ortalamasinin ise lisans mezunu babalara (X=9.28) ait oldugu

gOrilmektedir.

Tablo 29

Problemli Medya Kullamim Olgegi Puanlar: Uzerinde Baba Egitim Durumuna Iliskin

ANOVA Sonucglart
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Var.K. KT Sd KO F p

G.Arasl 40.017 5 8.031 .687 .634
G.ici 3472.033 297 11.690
Toplam 3512.190 302

Tablo 29°da PMKO puanlar iizerinde baba egitim durumunun anlamli bir
farklilasmaya neden olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan ANOVA analizi
sonuglarina gére PMKO puanlari iizerinde baba egitim durumu anlamli bir farkliliga

neden olmamaktadir(p>.05).

5.2.7.Problemli Medya Kullanim Olgegi Puanlar1 Uzerinde Kardes Sayisinin
Etkisine Iliskin Bulgular

PMKO puanlari iizerinde kardes sayisinin etkisine iliskin ortalama ve standart
sapma degerleri Tablo 30’da, tek yonlii varyans (One Way ANOVA) analizi sonuglari

ise Tablo 31’de verilmistir.

Tablo 30
Problemli Medya Kullamim Olgegi Puanlart Uzerinde Kardes Sayisimin Etkisine
[liskin Degerler

Kardes Sayis1 N X SS

Tek Cocuk 56 9.99 3.682

2 Kardes 126 9.98 3.364

3 Kardes 93 9.46 3.275

4 ve Ustii Kardes 28 9.68 3.588

PMKO puanlart iizerinde kardes sayismin etkisine iliskin degerler
incelendiginde 6lgekten alinan puanlarin aritmetik ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin;
tek ¢ocuklarin ortalamasiin (X=9.99), 2 kardes olanlarin ortalamasinin (X=9.98), 3
kardes olanlarin ortalamasinin (X=9.46) ve 4 kardes ve tistii olanlarin ortalamasinin
(x=9.68) oldugu goriilmektedir.

Tablo 31

Problemli Medya Kullanim Olcegi Puanlarimn Kardes Sayisina Iliskin ANOVA
Sonuglar

Var.K. KT Sd KO F p

G.Aras1 16.784 3 5.595 479 697
G.ici 3495.406 299 11.690

Toplam 3512.190 302
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Tablo 31’de Kardes sayisina iliskin ANOVA sonuglari incelendiginde
Problemli Medya Kullanim Olgeginden alinan puanlarin kardes sayisina gdre anlamli
bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>.05).

5.2.8.Problemli Medya Kullanim Ol¢egi Puanlar1 Uzerinde Okul Oncesi Egitim
Alma Siiresinin Etkisine liskin Bulgular

Okul dncesi egitim alma siiresinin PMKO puanlar iizerindeki etkisine iliskin
standart sapma ve ortalama degerleri Tablo 32°de, tek yonlii varyans analizi sonuglari

ise Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 32

Okul Oncesi Egitimi Alma Siiresinin Problemli Medya Kullamm Olgegi Puanlar
Uzerindeki Etkisine Iliskin Degerler

0.0.E.S. N x ss

1 Yil 198 9.83 3.665
2 Yil 95 9.63 2.842
3 Y1l 10 10.74 3.230

Okul dncesi egitimi alma siiresinin PMKO puanlari izerindeki etkisine iligkin
degerlere bakildiginda en yiiksek aritmetik ortalamaya ait grubun 3 yil okul oncesi
egitim alan (x=10.74), en diisiik ortalamaya sahip grubun ise 2 yil okul 6ncesi egitim
alan (x=9.63) grup oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim alma siiresinin etkisine

iliskin ANOVA sonuglar1 tablo 33’°te verilmistir.

Tablo 33

Problemli Medya Kullamm Olgegi Puanlart Uzerinde Okul Oncesi Egitim Alma
Siiresinin Etkisine Iliskin ANOVA Sonu¢lar:

Var.K. KT Sd KO F p
G.Aras1 11.664 2 5.832 .500 .607
G.ici 3500.526 300 11.668
Toplam 3512.190 302

Tablo 33’teki ANOVA sonuglarinin verileri incelendiginde PMKO puanlari
tizerinde okul 6ncesi egitim alma siiresinin etkisinin olmadig1, PMKO puanlarinin okul

oncesi egitim alma siiresine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir

(p>.05)
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5.2.9. Problemli Medya Kullamm Olgegi Puanlar1 Uzerinde Cocugun Medya
Kullanim Siiresinin Etkisine iliskin Bulgular

PMKO puanlar iizerinde ¢ocugun giinliik medya kullanim siiresinin etkisine
iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 34’te, ANOVA sonuglar1 Tablo
35’te verilmistir.

Tablo 34

Cocugun Giinliik Medya Kullanim Siiresinin Problemli Medya Kullanim Olgegi
Puanlar: Uzerindeki Etkisine Iliskin Degerler

M.K.S N X SS

Diizenli Degil 38 7.02 1.957
30 dk 23 9.56 3.008
1 saat 92 9.34 2.826
1.5 saat 88 9.62 3.043
2 saat ve (stu 62 12.52 3.758

Okul 6ncesi dénem g¢ocuklarmin giinliik medya kullanim siiresine gére PMKO
puanlar1 incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip grubun giinde 2 saat ve
ust medya kullanan (x=12.52) g¢ocuklara ait oldugu en diisiik aritmetik ortalamaya
sahip grubun ise her gun duzenli olarak medya kullanmayan (x=7.02) cocuklara ait

oldugu goriilmektedir.

Tablo 35

Problemli Medya Kullanim Olgegi Puanlari Uzerinde Cocugun Giinliik Medya
Kullanim Siiresinin Etkisine Iliskin ANOVA Sonuglar:

Var.K. KT Sd KO F p Fark
G.Aras1 776.354 4 194.089 21.141 .001 a<b,c,d,e
G.ici 2735.836 298 9.181 e>a,b,c,d

Toplam  3512.190 302
(a=her gun diizenli kullanmaz, b=30 dk, c=1 saat, d=1.5 saat, e=2 saat ve Ustl)

Okul oncesi dénem g¢ocuklarinin PMKO puanlan {izerinde giinliik medya
kullanim siiresinin etkisine iligkin yapilan ANOVA analizi sonuglarina gore gruplar
aras1 anlaml1 bir farklilik tespit edilmistir(p<.05). PMKO puanlari iizerinde hangi
medya kullanim siiresi gruplar1 arasinda farklilik oldugunu tespit etmek amaciyla
Games-Howell testi yapilmistir. Testin sonucuna gore her giin diizenli olarak medya

kullanmayan gruptaki cocuklarin her giin 30 dk, 1 saat, 1.5 saat ve 2 saat ve listii medya
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kullanan c¢ocuklara gore puanlarmin anlamli bir farklilik gosterdigi ve biitiin
gruplardan daha diisiik puan ortalamasma (Xx=7.02) sahip oldugu goriilmektedir.
Gunluk 2 saat ve tstu medya kullanan grubun giinliik 30 dk, 1 saat, 1.5 saat ve her giin
diizenli olarak medya kullanmayan ¢ocuklarin gruplarma goére anlamli bir farklilik
gosterdigi ve biitiin gruplara gére PMKO puan ortalamasimin (X=12.52) en yiiksek grup

oldugu goriilmektedir.

5.2.10.Problemli Medya Kullamm Olgegi Puanlar1 Uzerinde Cocugun Géorsel
Medya Araclariyla Tamsma Yasinin Etkisine Tliskin Bulgular

Cocugun gorsel medya araglariyla tanisma yasinin PMKO puanlari {izerindeki
etkisine iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 36’da, Anova analizi

sonuglar1 Tablo 37°te verilmistir.

Tablo 36

Cocugun Gorsel Medya Araglariyla Tanmisma Yaginin Problemli Medya Kullanim
Olgegi Puanlar Uzerindeki Etkisine Iliskin Degerler

Cocugun Yasi N X SS

6 Ay 9 13.37 5.229
1 Yas 49 10.06 3.470
2 Yas 82 10.20 3.567
3 Yas ve Ustii 163 9.31 3.056

PMKO puanlar iizerinde ¢ocugun gorsel medya araglariyla tanigma yasinin
etkisine iliskin degerler incelendiginde, PMKO 6lgeginden alnan en yiiksek puan
ortalamasinin gorsel medya araglariyla 6 aylikken tanisan ¢ocuklara (X=13.37) ait
oldugu, en diisiik puan ortalamasinin ise gorsel medya araglariyla 3 yas ve tistiinde
tanigan gocuklara (Xx=9.31) ait oldugu goriilmektedir. Gorsel medya araglariyla tanigma
yasina ilisgkin ANOVA sonuglar1 Tablo 53°te verilmistir.

Tablo 37

Problemli Medya Kullamm Olgegi Puanlarinin Cocugun Gérsel Medya Araclariyla
Tanisma Yasina Iiskin ANOVA Sonuclar

Var K. KT Sd KO F p Fark
G.Aras1  170.763 3 56.921 5.093 .002 a>b,c,d
G.ici 3341.427 299 11.175 b>d

Toplam  3512.190 302
(a=6 aylik, b=1 yas, c=2 yas, d=3 yas ve Ustl)
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Okul oncesi dénem cocuklarmin PMKO puanlan iizerinde gorsel medya
araglartyla tanigsma yasinin etkisine iligkin yapilan ANOVA analizi sonuglarina gore
gruplar aras1 anlamli bir farklilik tespit edilmistir(p<.05). Bu anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD testi sonuglarina
gore gorsel medya araglartyla tanigsma yasi 6 aylik olan grup ile gorsel medya
araglartyla tanigma yasi 1 yas,2 yas, 3 yas ve Usti olan gruplar ve gorsel medya
araclariyla tanisma yasi1 1 yas olan grup ile 3 yas ve istii olan grup arasinda anlaml
bir farklilik tespit edilmistir. Gruplar arasindaki anlamli farkliliklarda gorsel medya
araglariyla tanigsma yasi1 daha erken olan 6 aylik (x=13.37) grup ile 1 yas (x=10.06)
olan gruplarin PMKO puanlarmin diger gruplardan yiiksek oldugu gériilmektedir.

5.3. OKUL ONCESi DONEM COCUKLARININ YAZI FARKINDALIGI
BECERILERI DEGERLENDIRME ARACI iLE PROBLEMLiI MEDYA
KULLANIMI OLCEGi ARASINDAKI iLiSKiYE DAIR BULGULAR

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme
Araci ve alt boyutlar1 (kitap kavramlari, yazi yonii ve yazi kavramlari) ile Problemli
Medya Kullanim Olgegi arasindaki iliskiye ait pearson korelasyon analizi sonuglart

hesaplanmistir. Korelasyona iliskin degerler Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38

Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci ile Problemli Medya Kullanim
Olgegi Arasindaki Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar

Kitap. K Yaz Y. Y. Islevi Yau F. PMKO

D.AT.
Kitap K. 1
Yazi Yoni 313** 1
Yaz1 K. .333** 370** 1
Yaz1 F. D. A. T. ATT** JA31** .188** 1
PMKO -.076 -.004 -.015 -.041 1
**<0,01

Okul Oncesi Dénemde Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci ve
Kitap Kavramlari, Yaz1 Yonii ve Yazi Kavramlari alt boyutlari ile Problemli Medya
Kullanim Olgegi arasindaki Pearson korelasyon analizi hesaplanmistir. Korelasyon

sonuglar1 katsayilar1 referans araligr r=.10-.29 araliginda diisiik diizey, r=.30-.49
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araliginda orta diizey ve r=.50-1 aralifinda yiiksek diizey korelasyon olarak alinmistir

(Cohen,1988).

Yaz1 Farkindalig1 Becerileri Degerlendirme Aracina ait kitap kavramlari ile
yazi yonii (r=.313, p<.01) ve yazi1 kavramlar1 (R=.333, p<.01) alt boyutlar1 arasinda
orta diizeyde, yaz1 yonii ve yazi1 kavramlar1 (r=.370, p<.01) alt boyutlar1 arasinda orta
diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligki vardir. Yaz1 Farkindaligi Degerlendirme Araci
toplam puanlari ile kitap kavramlari (r=.777, p<.01), yazi yonii (r=.731, p<.01) ve yaz1
kavramlar (r=.788, p<.01) alt boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde anlaml

bir iliski vardir.

Problemli Medya Kullamm Olgegi ile Yazi Farkindaligi Becerileri
Degerlendirme Araci arasindaki korelasyon degerleri incelendiginde (r=-.041, p>.01)
aralarinda anlamli bir iliskinin olmadig1 tespit edilmistir. PMKO ile YFBDA kitap
kavramlar1 (r=-.076, p>.01), yaz1 yonii (r=-.004, p>.01) ve yaz (r=-.015, p>.01) alt

boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki yoktur.
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ALTINCI BOLUM

TARTISMA

Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin medya kullanimi1 ve yazi farkindalig
becerileri arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirmadan elde

edilen bulgulara ait yorumlamalar agagida sunulmustur;

2023-2024 egitim ogretim yili icerisinde Istanbul’da okul dncesi egitimine
devam etmekte olan 48-72 aylik 303 gocuk ve ebeveyniyle yiriitiilmistiir. “Okul
Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci”, “Problemli
Medya Kullanim Olgegi”, “Aile Cocuk Bilgi Anketi” ve “Cocuklarin Medya Kullanim
Bilgileri Anketi” kullanilarak elde edilen veriler sosyal bilimler igin tasarlanmig

istatistik paket programi ile analiz edilerek sonuglara asagida yer verilmistir.

6.1. OKUL ONCESIi DONEMDEKI COCUKLARIN YAZI FARKINDALIGI
BECERILERI DEGERLENDIRME ARACINA AiT BULGULARIN
INCELENMESI

Yapilan analiz sonuglarina gbére bu arastirmada okul Oncesi donem
cocuklarinin yazi farkindalig1 becerileri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Bademci (2016) 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligi kontrol
listesi puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigini,
Enerem (2018) yapmis oldugu arastirmada Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT)
toplam puanlan ile harf ve sozciik bilgisi alt boyut puanlarimin cinsiyete gore
farklilasma gdstermedigini belirtmistir. Tiirk (2018) sevgi evlerinde kalan ¢cocuklarin
yaz1 farkindaligi becerilerini degerlendirdigi arastirmada Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi Farkindaligi Alt Testi’ni kullanmis ve
testten aliman puanlarda cinsiyete gore anlamli bir farklilasmaya rastlanmadigini
belirtmistir, fakat Karaman’in (2013) ayni testi kullanarak yapmis oldugu arastirma

sonucunda puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulgusuna
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ulasilmistir. Karaman (2013) ve Ozbay (2019) erkek cocuklarin yazi farkindaligi
becerileri puanlariin kizlara gére daha yiiksek oldugu bulgusu yapmis oldugumuz
caligmanin bulgusunu desteklememektedir. Yapmis oldugumuz bu arastirmada elde
edilen, cinsiyet degiskeninin anlamli bir farkliiga neden olmadigi bulgusunu
destekleyen arastirmalarda bulunmaktadir (Ertlrk Kara ve Filikgi, 2016; Organ ve
Kandir 2009; Yildiz vd. 2015).

Tez calismasinda Yazi Farkindaligi Becerisinin yas degiskenine gore 6 yas
gurubu lehine anlamli bir farklilik gdsterdigi bulgusuna ulasilmistir. Okul Oncesi Yazi
Farkindalig1 Becerileri Degerlendirme Araci toplam ve alt boyut puan ortalamalarinin
cocuklarin yasiyla dogru oranda arttigi goriilmiistiir. Cocugun yast arttikca yaziya
kars1 farkindalik diizeyleri de artma egilimi gostermektedir. Bu bulguya alan yazindaki
bir¢ok arastirmada rastlamak miimkiindiir (Ertiirk Kara ve Filik¢i, 2016; Evans,
Williamson ve Pursoo 2008; Y1ldiz vd. 2015). Bunun sebebi ¢ocuklarin her gecen giin
yaziya ve yazi igerikli ¢cevre uyaranlarina maruz kalma siiresinin ve yaziyla ilgili
deneyimlerinin artiyor olmasi olabilir. Okul dncesi donemde yazinin 3-5 yas arasinda
hizli bir sekilde gelistigi fakat yazi fonksiyonlarinin yas ilerledik¢e 6 yas civarinda
daha fazla derinlesmeye basladig: goriilmektedir ( Teale ve Sulzby, 1986; Clay ,2016).

Bu arastirmada anne egitim durumu degiskenine gore yazi farkindaligi
becerileri degerlendirme araci toplam ve alt boyutlarindan alinan puanlarm anlamli bir
farklilik gostermedigi sonucu elde edilmistir. Elde edilen bu bulguyla paralellik
gosteren bir arastirma da Enerem’in (2018) yaptigi arastirmadir. Enerem (2018)
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri (EROT) puanlarinin annelerin egitim durumu
degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigini tespit etmistir. Bu arastirmanin
bulgulariyla farklilik gosterse de alan yazin incelendiginde anne egitim diizeyinin
artmasinin ¢ocuklarin yazi1 farkindaligi becerilerinde artisa neden oldugu kanisi
cogunluktadir (Bademci, 2016; Kili¢,2018; Teale ve Sulzby, 1986; Whitehurst ve
Lonigan, 1998). Nitekim anne egitim diizeyinin artmasiyla birlikte annenin gocuklarin
okuryazarlikla ilgili bilgi dizeylerinin arttigir goralmektedir (Yilmaz ve Erim, 2023).
Annenin okuryazarlik bilgi diizeyinin artmasi ¢ocuga aktarilan okuryazarlik bilgi ve
deneyimlerin artmasina neden olmakta olabilir. Okuryazarlik bilgi diizeyi yiiksek olan

annenin ¢ocuga okuryazarlik baglaminda iyi bir rol model olmas1 beklenmektedir.
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Arastirmada okul oncesi donem g¢ocuklarinin yazi farkindaligi becerilerinin
baba egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasma gosterdigi bulgusuna
ulagilmigtir. Bu bulgu alan yazinla paralellik gostermektedir. Babanin egitim
diizeyinin artmasi ¢ocugun yazi farkindaligi ve erken okuryazarlik becerilerinin
artmasina neden olmaktadir (Bademci, 2016; Enerem, 2018; Kili¢,2018; Ozmermer,
2008; Yazici, 1999). Bu durum babanin okuryazarlik baglaminda dogru rol model
olmasi, kendi kitap okuma aliskanligi, ¢cocuguna kitap okuma aliskanligi ve gocugu ile

gecirdigi kaliteli zamanin sikligindan kaynakli olabilmektedir.

Bu calismada okul 6ncesi donem cocuklarinin yazi farkindaligi becerilerinin
kardes sayis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi, bu farkliligin tek
cocuklar lehine oldugu bulunmustur. Alan yazin incelendiginde kardes sayisi ve
dogum sirast degiskenlerine gore yazi farkindaligi, erken okuryazarlik ve isim yazma
becerilerinin anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (Akay ve Ceylan,2017;
Bademci,2016; Erdogan vd. 2015; Giizel ve Kurtulan, 2017; Kilig, 2018). Bu farklilik
tek cocuklar ya da bir kardesi olan ¢ocuklar lehine olup yazi farkindaligi becerileri
puan ortalamasi daha yiiksek olan grup bu gruptur. Kardes sayisinin artmasi ¢ocuklarin
yazi farkindaligi, erken okuryazarlik ve yazma becerileri puanlarinda diisiise neden
olmaktadir (Bademci,2016; Kilig, 2018; Erdogan vd. 2015). Buna neden olarak
ailedeki kisi sayisinin artmasiyla ebeveynlerin ¢ocuklariyla gegirecekleri zamani ve
yapilacak etkinlikleri azaltmasi gosterilebilir. Cocuklarin ebeveynleriyle gegirdikleri
zamanin artmasi dil ve biligsel gelisiminin desteklenmesinde onemli bir etkendir
(Erdogan vd. 2005). Cocuklarin bu etkenden mahrum kalmasi dil ve bilissel

gelisiminin desteklenmesini olumsuz olarak etkileyebilmektedir.

Bu arastirmada alan yazinla farkli olarak yazi farkindalig1 becerisi puanlarinin
okul Oncesi egitim alma stiresi degigskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi
bulgusuna ulagilmistir. Bunun sebebi de§iskenin maddeleri arasinda “hi¢ okul 6ncesi
egitim almadi “maddesinin bulunmamasi ve gruplar arasindaki 6rneklem sayisinin
biiyiik farklilik gostermesi olabilir. Nergis (2008) yapmis oldugu arastirmada okul
oncesi egitim alan ¢ocuklarin okuma yazma 6ncesi hazir bulunugluklarini okul 6ncesi
egitim almayan ¢ocuklara gore daha fazla sergiledigini ortaya koymustur. Enerem de

(2018) yaptig1 ¢alismada okul Oncesi egitime baslama yasi ile EROT puanlar
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arasindaki iligkiyi incelemis ve okul Oncesine baslama yasi azaldikga EROT
puanlarinin arttig1 sonucuna ulagmistir. Buradan yola ¢ikarak okul 6ncesi egitim alma
stiresinin artmasinin erken okuryazarlik becerilerini destekledigini, erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi igin okul dncesi egitimin énemli bir unsur oldugunu séylemek
mimkunddr. Nitekim Bademci (2016), Turk (2018) ve Kilig’in (2018) yazi
farkindalig1 becerisi ile ilgili yaptiklar1 aragtirmalarda edindigi sonuglar okul 6ncesi
egitim alma durumu ve suresinin yazi farkindaligi becerisinde anlamli bir farkliliga
neden oldugunu tespit ederek okul 6ncesi egitimin yazi farkindaligi becerisi i¢in ne

denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Ailenin ¢ocuga kitap okuma aligkanliginin okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
yazi farkindalig1 becerileri degerlendirme araci puanlarinda ailesi tarafindan her giin
kitap okunan ¢ocuklar lehine anlamli bir farkliliga neden oldugu goérilmektedir. Bu
bulgu alan yazini destekler niteliktedir. Cocuklarin erken okuryazarlik bilgi ve
becerileri ile dil gelisiminin desteklenmesi erken ¢ocukluk dénemindeki birlikte kitap
okuma etkinliklerin siklig1 ve kalitesiyle iligkilidir. Yetiskinin ¢ocuga kitap okurken
dikkatini yaziya c¢ekmesi, harf ve kelime Ogretimi ile yazi farkindaligim
desteklemektedir (Justice ve Pullen ,2002). Arict ve Akcan (2019) yaptiklari
aragtirmada ailenin g¢ocuga kitap okuma siklig1 ve kitap okumaya ayrilan zamanin
artmasiyla birlikte okuryazarlik 6gretimi ve okuryazarliga model alma durumlarinin
arrtigl sonucuna ulasmistir. Simsek (2017) ‘in yaptigi arastirma incelendiginde
ogretmenlerin geleneksel kitap okuma yontemiyle okudugu kitaplarin alict dili
gelistirdigini fakat etkilesimli (diyaloga dayali) olarak okudugu kitaplarin alict dil
becerisine ek olarak ifade edici ve toplam dil becerisi puanlarinda anlamli bir artisa
neden oldugu goriilmiistiir. Geleneksel kitap okumanin dil gelisimine olan katkis1
azimsanmasa da etkilesimli kitap okuma y6ntemi dil ve erken okuryazarlik becerilerini
desteklemekte daha etkilidir (Ergil vd. 2015). Literatiir incelendiginde aileler
tarafindan ¢ocuklarin kitapla olan iliskisinin glglendirilmesinin, evdeki kitap sayisinin
artirtlmasinin ve gocuklara sik sik gerek geleneksel okuma gerekse etkilesimli kitap
okuma yontemiyle kitap okunmasinin yazi farkindaligi basta olmak iizere tiim erken
okuryazarlik becerilerini destekledigi gorulmektedir. Aileler ve 0Ogretmenler
tarafindan gerek geleneksel okuma, gerekse etkilesimli okuma ile dil ve erken

okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi okul 6ncesi donem cocuklarinin gelecekteki
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okuma yazma becerisinin desteklenmesinde son derece 6nem arz etmektedir (Justice
ve Ezel, 2001).

Cocugun kitapla tanisma yast yaz1 farkindalii becerisi degerlendirme araci
puanlar lizerinde anlamli bir farkliliga sebebiyet vermektedir. Kitapla 6 aylikken
tanigsan ¢ocuklarin yazi farkindaligi puan ortalamalar1 1,2 ve 3 yasinda kitapla tanisan
cocuklara gore anlamli olarak daha yiiksektir. Erken g¢ocukluk doneminde
Montesorri’nin ifade ettigi duyarlilik doneminde erken okuryazarlik materyallerinin
en basinda gelen kitapla tanigmasi, kitaba dokunmasi, yetigkin tarafindan hikayeyi
dinlemesi, resimlerini incelemesi, kendisine ait bir kitabin olmasi erken okuryazarlik
becerileri ile dil gelisimi siirecini desteklemektedir( Sincar ve Uygungdz, 2020). Bu
bulgularla farklilik gosterse de Enerem (2018) ¢ocuklarin EROT puanlarinin anne ve
babalarin ¢ocuga kitap okumaya baslama yasimna gore anlamli bir farklilik

gostermedigini tespit etmistir.

6.2. PROBLEMLiI MEDYA KULLANIM OLCEGINE AiT BULGULARIN
INCELENMESI

Bu tez calismasinda ebeveynler ¢ocuklarin en sik kullandigi gorsel medya
araclarinin telefon ve televizyon oldugunu ifade etmektedir. Cocuklarin %40.92’sinin
kendisine ait tableti oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin %73.95’1 ¢ocuklarin gorsel
medya araglart kullanirken kotii s6z ve davranisa (siddet) sahit oldugunu
diistinmekteyken ¢ocuklarin sadece %32.65°1 gorsel medya araglarinda oynadigi oyun
ve izledigi iceriklerde kotii s6z ve davranmigla karsilastigini ifade etmektedir.
Ebeveynlerin ve cocuklarin ifadeleri birebir 6rtlismemekle birlikte sonuglar son derece
rkiitiiciidiir. Cocuklari ¢agin gerekliliklerinden olan medya araglarindan uzak tutmak
miimkiin degildir fakat onlara temiz ve egitici igerikler sunmak basta ebeveynlerin
sonrasinda tiim yetiskinlerin gorevidir. Sonsuz igerigin ve uygulamanin bulundugu
sanal ortamlarda c¢ocuklar1 tamamen savunmasiz tek basina birakmamak, gerekli
filtrelemeleri yapmak hayati 6nem tasimaktadir. Cocuklarin gorsel medya araglarini
kullanirken ebeveynler tarafindan takip edilme orani ebeveynlere gore %99.34 iken

cocuklar tarafindan bu oranin %64.4 oldugu goriilmektedir. Ebeveynler biiyiik
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cogunlukla cocuklart takip ettiklerini diisiinse de ¢ocuklarin medya araglarini

kullanirken kendilerini yalniz denetimsiz hissettikleri goriilmektedir.

Bu calismada Problemli Medya Kullanim Olgegi puan ortalamasi erkek
cocuklarda daha yulksektir. Fakat bu puan yiiksekligi istatistiksel olarak anlamli bir
farkliliga neden olmamaktadir. Arslan (2023) yaptig1 arastirmada bu bulguyla aym
sonuca ulasarak cinsiyete gére PMKO puanlarmmn anlamli bir farklilik gdstermedigini
saptamigtir. Literatiir incelendiginde problemli medya kullaniminin cinsiyete gore
anlamli farkliliklar gosterdigini gosteren arastirmalarin  oldugu goriilmektedir
(Furuncu, 2019; Kulu, 2023; Ozaydm, 2024; Yilmaz,2023). Literatiirdeki farklilik
cinsiyet disinda farkli degiskenlerin etkililiginden ayni zamanda da evren ve

orneklemin sosyo-kultirel 6zelliklerinden de kaynaklanabilmektedir.

PMKO puanlari yas degiskenine gore incelendiginde PMKO puan ortalamasi
en yiksek grup 6 yas grubu olsa da istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga neden
olmamaktadir. Ayni sekilde Ozaydm (2024)’ da yaptig1 arastirmada PMKO puan
ortalamalarinin biiyilik yas grubunda yiiksek oldugunu fakat istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olusturmadigini tespit etmistir. Alan yazinda ¢ocuklarin yasi arttikca
medya ve ekran kullanim siiresi ile problemli medya kullanim davraniginin arttigini
One siiren aragtirmalar oldugu goriilmektedir (Arslan, 2023; Celik, 2017; Gokgen,
2023; Koku, 2024; Yilmaz, 2023).

Arastirmada elde edilen bulgulara bakildiginda PMKO puanlarinin anne egitim
durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga neden olmadig:
gorilmektedir. Bu calismayla birlikte Akca’nin (2018) calismasinda da PMKO
puanlarinin, Unsalan’in (2020) yaptif1 ¢alismada ise medya kullamm alanlari
bakimindan (dikkat ¢ekmek, eglence, sakinlestirmek, yemek yerken oyalamak) dil
gelisim oraninin anne egitim durumuna gore anlaml bir farkliliga neden olmadig:
gortlmektedir. Literaturde anne egitim durumuna gore ekran siiresinin anlamli olarak
farklilastig1 sonucuna ulasilan arastirmalarin oldugu da goriilmektedir (Celik, 2017,
Koyuncuoglu, 2022; Yilmaz, 2023). Literatiirdeki bu arastirmalar anne egitim
durumunun artmasinin ¢ocuklarin ekran kullanim stiresini azalttig1 yoniindedir (Celik,

2017; Yilmaz, 2023).
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Bu aragtirmada baba egitim durumu degiskenine gore okul oncesi donem
cocuklarinin problem medya kullanim davraniginin anlamli bir farklilik géstermedigi
sonucuna ulasilmigtir. Arslan (2023), Kulu (2023), Duck vd. (2013), Yilmaz (2023)
bu aragtirmayla ayni bulgulara ulasarak ¢ocuklarin problemli medya kullanimi ve
medya kullanim siireleri lizerinde baba egitim durumunun anlamli bir farkliliga neden
olmadigini tespit etmistir. Bu bulgunun tam aksine Durmus ve Omiir (2017) ile
Celik’in (2017) yaptigi arastirmalarda rastlamak muamkunddr. Literatlrdeki bu
farklilik arastirmalarin 6rneklemini olusturan gruplarin sosyo-kultlrel 6zellikleri,
egitim diizeylerinden hari¢ kendilerini gelistirme diizeyleri ile ailelerin farkli ebeveyn

rehberlik stilleri kaynakli olabilir.

Okul dncesi dénem ¢ocuklarmin PMKO puanlar1 kardes sayis1 degiskenine
gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir. Bu ¢alisma gibi Koyuncuoglu (2022) ve
Ozaydin’da (2024) yaptign calismada kardes sayistmin PMKO puanlari arasinda
anlamli bir farkliliga neden olmadigini tespit etmistir. Bunun nedeni ailelerin
¢ocuklarina ilgi ve zaman ayirma sikligi ile gocuklara sunulan ortam ve imkénlarin esit
sunulmasi olabilir. Damoff vd. (2019) arastirmada kardeslerin ebeveynlerden daha
fazla ekran kullanim rehberligi yaptig1 bulgusuna ulagsmistir. Tek ¢ocuklar ebeveyni
tarafindan denetim saglanmadiginda tamamen kuralsiz ve filtresiz bir sekilde medya
araclarint kullanirken biiyiik kardesi olan ¢ocuklar en azindan abisi ya da ablasi
tarafindan bilgilendirilerek daha bilin¢li bir medya kullanimi gergeklestirmektedir

(Damoff vd. 2019).

Cocuklarin okul dncesi egitim alma siiresi problemli medya kullanim 6lgegi
puanlarinda anlamli bir farklilifa neden olmamaktadir. PMKO puan ortalamalari
incelendiginde okul Oncesi egitim alma siiresi 3 yil olan c¢ocuklarin puan
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ozaydin (2024) ve Aybal (2021)
yapmis olduklar1 ¢alismalarda bu caligmanin bulgusuyla aymi sekilde okul 6ncesi
egitim alma sliresinin artmasiyla birlikte ekran bagimligi, problemli medya kullanim
davranisi ve ekran siiresinin arttig1 bulgusuna ulagmistir. Bunun nedeni ¢ocuklarin
yarim giin okul Oncesi egitimi almasi sebebiyle giiniin biiyiikk cogunlugunu evde
gecirmelerinden ve ev i¢i nedenlerin etkililiginden kaynakli olabilir. Ek olarak okul

oncesi egitimde teknoloji kullanimina yer verilme sikligi da etkili olabilir.
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Literatiirde ekran kullanimi, dijital oyun, problemli medya kullanimi, ekran ve
dijital oyun bagimlilig ile ilgili yapilmis ¢aligmalar incelendiginde okul dncesi donem
cocuklarmin medya kullanim siiresinin olmas1 gerekenden c¢ok yiiksek oldugu
gorulmektedir (Akkus vd. 2015; Arslan, 2023; Karasu, 2021; Kulu, 2023;
Pakalniskiene vd. 2020; Yengil vd. 2019)

Cocuklarin medya kullanim siiresi PMKO puanlarmin istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik géstermesine neden olmaktadir. Medya kullanim stiresi 2 saat ve
tizerinde olan ¢ocuklarin problemli medya kulanim davranis1 daha az medya kullanim
sliresi olan ¢ocuklara gore daha yiiksektir. Bu bulgu alan yazindaki bir¢ok caligsma ile
paralellik gostermektedir. Yapilan calismalar medya kullanim siiresinin problemli
medya kullanim davraniginda anlamli farkliliklara neden oldugunu gostermektedir
(Yilmaz, 2023). Problemli medya kullanim davranisina ek olarak Unsalan (2020)
yaptig1 ¢alismada ekran siiresinin artmastyla birlikte sosyal oyunlarda azalma ve

medyay1 ¢evreye tercih etme durumunun arttigini da saptamustir.

Bu ¢aligmada medya araglarin1 kullanmaya baslama yasinin problemli medya
kullanim 06lgegi puanlart {lizerinde anlamli bir farkliliga neden oldugu sonucuna
ulagilmistir. Medya araglariyla 6 aylikken tanisan g¢ocuklarin problemli medya
kullanim davranis1 daha fazladir. Yilmaz’in (2023) ve bu arastirmanin bulgularina
dayanarak gorsel medya araglariyla ve ekranla tanisma yas1 azaldikca problemli medya
kullanim1 artmaktadir denebilir. 6-12 aylik bebeklerin televizyon ekranina maruz
kalmasimin uyku siirelerini azalttigir goriilmektedir (Pagani, 2010). Nathanson
vd.(2013) yaptiklar1 calismada medya kullanimina ve ev icerisinde ekrana erken yasta
maruz kalmaya baslayan cocuklar ile problemli medya kullanim davranisi gdsteren

cocuklarda bilissel islevlerin zarar gordiigiinu tespit etmistir.

6.3.0KUL ONCESI DONEMDEKI COCUKLARIN MEDYA KULLANIMI VE
YAZI FARKINDALIGI BECERILERI ARASINDAKIi ILISKIYE AiT
BULGULARIN INCELENMESI

Medya araglarinin ¢ocuklara bilgiye ulagsma, arastirmaya yaparak O6grenme,
kendi deneyimlerini kazanma, yaraticiligini ortaya koyabilecegi iiriinler tasarlama,

Odevlerini yaparak bildikleri tekrar etme imkanlarmin yani sira okuryazarlik
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becerilerini 6gretme imkani sundugu diisiincesi sebebiyle okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin yazi farkindaligi becerileri ile medya kullanim bilgileri arasindaki iligki bu
arastirmaya konu olmustur. Cocuklarin medya kullanim bilgileri ile yaz1 farkindalig
becerileri ¢esitli degiskenler bakimindan incelenerek istatistiksel olarak anlamli
farkliliga neden olan degiskenler tespit edilmistir. Yapilan Pearson korelasyon analizi
sonuglarina gore bu ¢alismada okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin problemli medya
kullanimu ile yazi farkindalig1 becerileri arasinda olumlu ya da olumsuz bir iliski tespit
edilmemistir (Tablo 38.). Bu sonucun arastirmanin sadece okul Oncesi egitim alan
cocuklarla yapilmasi ayn1 zamanda ¢ocuklarin medyada izledikleri ya da takip ettikleri

iceriklerin bilinmemesinden kaynakli olabilecegi diistiniilmektedir.

Bu arastirmada bu bulgular1 destekleyecek nitelikte sonuglar ortaya ¢ikmasa da
teknolojik cihazlarin uzun siireli kullaniminda bilgiyi isleme ve erken okuryazarlik
ogrenme siirecleri olumsuz olarak etkilemektedir (Adams,2005). Gorsel medya
araglarmin kullanimi ¢ocuklarda, cocuklar ve yetiskinlerle olan etkilesimi azaltarak
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini olumsuz olarak etkilemektedir. Ekran
siiresinin artmast 6grenmenin gerceklesmesi icin gerekli olan dikkati zayiflatarak
dikkat eksikligine neden olmaktadir. Oysaki dikkat, bilginin iglenmesi ve hafizanin
gelisimi i¢in son derece dnemlidir. Erken okuryazarlik becerilerinin saglikli bir sekilde
kazanilmasi i¢in odaklanma ve dikkat stresi kritik 6nem arz etmektedir (Fan,

McCandliss, Fossella, Flombaum ve Posner, 2005).
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SONUC VE ONERILER

Cocuklarin yazi farkindaligi becerileri incelendiginde kitabin bir yayievi
tarafindan basildigini bilme, kitap kapaginda yayin evinin adi ve logosunu gosterme,
kitab1 yazan kisiye yazar, resimlerini ¢izen kisiye resimleyen (ressam, cizer vs.)
dendigini bilme, kitabin iizerinde yazarin ismini gosterme ve metin i¢inde birbirinin
aynist olan iki sozciigii (piril piril) gésterme maddelerinin diger maddelere gore daha
az bilindigi gorilmektedir. Bu bulgu ¢ocuklarin kitap kavramlar1 bilgisinin yetersiz
oldugunu gostermektedir. Cocukla birlikte yapilan okuma esnasinda kitap okunmaya
baslamadan dnce yazar, resimleyen ve yayinevi hakkinda bilgiler verilmelidir. Sonraki
okumalarda cocuktan kitabin kapagindaki yazar, resimleyen yayinevi yazilarini
gostermesi istenmelidir. Ebeveynlere ve okul oncesi Ogretmenlerine g¢ocuklara
etkilesimli kitap okuma yontemiyle kitap okumalar1 ve ¢ocukla birlikte sececekleri bir
tema ile kitap olusturarak kitap kavramlari konusunda c¢ocuklar1 desteklemeleri

onerilmektedir

Anne egitim durumu okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yazi farkindaligi becerisi
tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilia neden olmasa da puan ortalamalar
bakimindan anne egitim durumu arttik¢a ¢ocugun yazi farkindaligi becerisinin arttigini
ortaya koymaktadir. Baba egitim durumu okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin yazi
farkindalig1 becerilerinde anlamli bir farklilia neden olmaktadir. Lisan mezunu
babalarin ¢ocuklarinin yazi farkindalifi becerisi puanlar1 daha alt egitim
kademesinden mezun babalarinin ¢ocuklarindan daha yiiksektir. Babanin kendini
gelistirmesi ve 1yl bir egitim almis olmasit yaz1 farkindaligi becerilerini
desteklemektedir. Bu noktada anne babalarin egitim anlaminda kendilerini gelistirmesi
son derece onem arz etmektedir. Devlet destegi ile anne ve babalarin egitim
seviyesinin artirilmasi i¢in ¢esitli kurum ve kuruluslar araciligiyla diizenli olarak

egitim ve seminerler diizenlenmelidir.

Kardes sayisi, kitapla tanigma yas1 ve ailenin ¢ocuga kitap okuma aligkanligi
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yazi farkindalig: becerilerini anlamli olarak etkileyen
degiskenlerdendir. Ailede tek ya da iki c¢ocuk bulundugunda ¢ocuklarin yaz

farkindalig1 becerisinin daha ytiksek oldugu tespit edilmistir. Cocugun kitapla tanigsma
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yast erken oldugunda ve ailenin ¢ocuga kitap okuma sikliginin artmasi ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 becerileri puanlarini artirmaktadir. Cocugun kitapla ve ailesiyle olan
etkilesiminin artmasi yazi farkindalig1 becerilerini desteklemektedir. Ev i¢i etkenler
olmasi sebebiyle ailelere bu konuda gerekli egitimlerle farkindalik kazandirmak

onerilmektedir.

Cocuklarin gorsel medya araglarini kullanirken olumsuz igeriklerle karsilastig
aym1 zamanda gorsel medya aracglarmi kullanirken kismen denetimsiz kaldiklari
gortlmektedir ( Tablo 21 ve Tablo 22). Ebeveynlere medya kullanimi ve medyanin
olumsuz igeriklerinden ¢ocuklarini korumak i¢in biiytik is diismektedir. Anne babalar
cocuklarla medya igerikleri ve medyayi1 nasil kullanacaklar1 hakkinda konusmali ve
cocuklar1 bilgilendirmelidir. Ebeveynler ¢ocuklari bilgilendirmenin yani sira olumsuz
iceriklerle karsilagsmalarini1 6nlemek, ayn1 zamanda ¢ocuklara temiz ve egitici igerikler
sunmak icin evdeki gorsel medya araglarinda denetim yazilimlar1 ve icerik filtreleri
kullanmalidir. 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Model Okul Oncesi Programiyla birlikte
medya/dijital okuryazarlik becerisi okul dncesi egitim programina dahil edilmistir.
Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin ve toplumun gelecegi icin medya/dijital
okuryazarlik hakkinda aileleri ve ¢ocuklar bilgilendirmesi son derecede 6nemlidir.
Okul oncesi Ogretmenlerine medya okuryazarligi konulu hizmetici egitimlere
katilmalar1 6nerilmektedir. Ebeveynler ve okul 6ncesi 6gretmenleri basta olmak tizere
toplumun tiimiiniin denetim yazilimlari, igerik filtrelemeleri, medya okuryazarligi
konularinda bilgilendirme ve farkindalik olusturma amaciyla reklamlar, brosiirler,
afisler, egitimler olusturacak ve miidahele programlari diizenleyecek egitim politikasi

izlenmesi 6nerilmektedir.

Cocuklarin medya kullanim siiresinin artmasi ve erken yasta medya aracglartyla
tanigmas1 problemli medya kullanim davraniginin artmasina neden olmaktadir.
Cocugun kiiciik yastan itibaren giiniin biiylik bir kismimmi medyada gegirmesi
sosyallesmesini ve gercek hayata adapte olmasini engellemekle birlikte beden ve zihin
sagligina da son derece zarar vermektedir. Cocuklara sanat ve spor aktiviteleri, acik
hava oyunlari, doga aktiviteleri, zekd oyunlar1 gibi alternatif aktiviteler sunularak
zamanini1 verimli bir sekilde kullanmasinin saglanmasi ve medya araglarindan uzak
tutulmas1 Onerilmektedir. Aileler gerek bireysel olarak gerek okul ve dgretmen ile

isbirligi yaparak, kurallar belirleyerek miimkiin oldugunca ¢ocugun medya araglarinda
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gecirdigi siireyi azaltmay1 hedeflemelidir. Ailelerin bu konuda dikkatli ve 6zverili

davranmasi gerekmektedir.

Okul oncesi donem ¢ocuklarmin medya kullanimi ile yaz1 farkindalig
becerileri arasinda herhangi bir iligki tespit edilmemistir. Bu arastirmada medyanin
cocuklar tarafindan en ¢ok oyun oynamak ve youtube izlemek amaciyla kullandigi
goriilmektedir fakat hangi oyunlar1 oynadiklari, hangi youtube kanallarini izledikleri
bilinmemektedir. Medya kullanim1 ve yazi farkindalig1 becerisi arasinda iligki tespit
edilmemesinin sebeplerinden biri ¢ocuklarin kullandigi igeriklerin birebir bilinmemesi
olabilir. Bu konunun daha buyuk bir érneklem gurubuyla ve icerikler belirlenerek

arastirilmasi Onerilmektedir.
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EKLER

Ek-1. Okul Oncesi Yazi1 Farkindalig: Degerlendirme Araci
Cocuk (Ad/Soyad): .....cooeiiii Tarih: ...... /....120......

Cinsiyet: ...K /....E Dogum Tarihi: ...... /..../.... 48-60 ay |:| 60-72 ay |:|

Uygulama: Bu degerlendirme siirecinde “Oyuncu Bulut” (Birden, 2015) kitabin1
kullaniniz. Uygulama sirasinda ¢ocugun yanina oturunuz ve okuma boyunca kitabi
onun da gorebilecegi sekilde tutunuz. Cocuga once “Simdi seninle birlikte bu
kitab1 okuyacagiz, bu kitab1 okurken senin yardimina ihtiyacim olacak, sen de bana
yardim edeceksin, tamam mi1?” seklinde ana yOnergeyi veriniz. Ardindan
asagidaki sorulari, Kitap okuma sirasinda ilgili sayfa numarasina gore sorunuz. Her
sayfada soracaginiz soruyu daha kolay hatirlayabilmek, okuma sirasinda
akiciligini bozmamak ve kitaptaki konudan uzaklagsmamak i¢in hangi sayfada
degerlendirme aracindaki ka¢ numarali soruyu/sorular1 soracaginizi kitabin
sayfalarina 6grencinin dikkatini cekmemesi amaciyla silik bir sekilde not ediniz.
Kitap okuma sirasinda o sayfaya ait soruyu 6grenciye sorunuz. Cocugun tepkisiz
kalmasi durumunda soruyu bir kez daha tekrarlaymiz. Cocugun tepki ve
cevaplarim1 herhangi bir sekilde pekistirmeyiniz ya da ona ipucu vermeyiniz.
Degerlendirme sirasinda 6grencinin her bir madde igin istenen/beklenen tepkiyi
vermesi durumunda ilgili maddede dogru tepkiye 1 puan veriniz. Ogrencinin
istenen/beklenen tepkiyi vermemesi ya da tepkisiz kalmas1 durumunda ise 0 (sifir)
puan veriniz. Puanlari, degerlendirme sirasinda ¢ocuktan tepki alir almaz formda
ilgili maddenin karsisindaki puan kismina yazimz. Ogrencinin tekrarlanmasina
ragmen yonergeyi anlamadigini diisiinlirseniz ya da maddelerle ilgili beklenmeyen
bir tepki alirsaniz formdaki agiklamalar kismina kisa notlar aliniz.

No | Yaz Sayfa No | Yonergeler ve Puanlandirma Puan | Aciklama
Farkindaligi
Becerileri
1 Kitap Kapak Kitabin 6n yiizii Uste gelecek sekilde kitap
Kavramlari masanin {istiine ve gocugun Oniine gelecek sekilde
konarak:

Kitabin 0n yuzln( goster.
1 Puan: Kitabin 6n ylzuni gosterir.

2. Kitap Kapak Kitabin 6n yizl Uste gelecek sekilde kitap
Kavramlari masanin iistiinde ve ¢ocugun dniindeyken:
Kitabin ad1 nerede yaziyor, goster.

1 Puan: Kitabin adinda bir ya da birkag
sOzcligli gosterir.

3. Kitap Kapak Kitabin ad1 isaret edilerek:
Kavramlar1/ Sence burada ne yaziyor olabilir? Sgyle.
Yazinin 1 puan: Kitabin adiyla ya da konusuyla ilgili bir
Anlami ya da daha fazla kelime soyler.
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4, Kitap Kapak Kitap yazan kisiye ne denir, soyle.

Kavramlari 1 Puan: Kitap yazan kisiye yazar dendigini syler.

5. Kitap Kapak Kitabin 6n yiizii liste gelecek sekilde kitap
Kavramlari masanin {istiine ve ¢cocugun Ontine gelecek sekilde

tekrar konarak:

Kitabin yazarinin ad1 nerede yaziyor, goster.
1 Puan: Kitap kapaginda yazarin admni
gosterir.

6. Kitap Kapak Bir kitaptaki resimleri ¢izen kisiye ne denir, sdyle.
Kavramlari

1 Puan: Kitabin resimlerini ¢izen kisiye ressam
dendigini séyler (resimleyen,ressam, ¢izen, gizer
sOzcukleri de dogru kabul edilir).

7. Kitap Kapak Bu kitabin yayinevinin adi/logosu nerede?
Kavramlar Goster.

1 Puan: Kitap kapaginda yaymevinin adin1 ya da
logosunu gosterir

8. Yazi Kavrami | 1. ve 2. Kitaptaki ilk sayfa isaret edilerek:
ve Yazinn | Sayfa Bu sayfay1 sana okumak istiyorum. Nereyi
Islevi okuyacagimi bana goster.

1 Puan: Sayfadaki yaziy1 gosterir.
9. Yaz1 Yonu 2.Sayfa | Kitapta ikinci sayfa isaret edilerek:
(Yazinin Buraya bak, simdi kitabi okumaya
Baslangici) baglayacagim. Yazilar1 nereden okumaya
baglayacagimi bana goster.
1 puan: Sayfadaki en Ust satirdaki ilk s6zcugii
gosterir.

10. | Yaz1Yoni 2.Sayfa | Kitabm ikinci sayfasi isaret edilerek:

(Yazinin Buraya bak, simdi bu sayfayr okuyacagim.

Sonu) Yazilar1 okumay1 nerede bitirecegimi bana goster.
1 puan: Sayfadaki en alt satirdaki son
sOzciigil gosterir.

11. | Yaz1 Yonii 3.ved. Kitabin sol ve sag sayfalar isaret edilerek:
(Yazinm Sayfa Bu iki sayfaya bak, 6nce hangi sayfay1
soldan saga okuyacagim? Bana goster.
okunus
yénu) 1 puan: Kitabin sol sayfasini gosterir.

12. Yazi Yonu 3. Sayfa Sayfadaki ilk ciimlenin ilk sdzcigli isaret
(Yazinin edilerck: Simdi ben buradan okumaya
soldan saga bagliyorum, ne tarafa dogru okuyacagimi
okunus parmaginla isaret ederek goster.
yonu) 1 puan: Yazinin soldan saga dogru yoniinii isaret

eder.

13. Yaz1 YOnU 4. Sayfa Sayfadaki ilk satir isaret edilerek: Sayfadaki
(Yazmm bu ilk satir1 okumay1 bitirdim,
yukaridan simdi nereden okumaya devam edecegimi bana
asaglya goster.
okunus 1 puan: ikinci satirrm ilk kelimesini gosterir.
yonu)
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14, | Yaz1 Yonu 4. sayfa Kitabin sol sayfas1 isaret edilerek:
(Y.aZEmn Sayfal Bu sayfay1 okumay1 bitirdim, simdi nereyi
Yonu) okuyacagimi bana goster.
1 puan: Sag sayfay1 isaret eder.
15. | Yaz1 Yoni 4. Sayfa | Kitabin sag sayfasi isaret edilerek:
(Yazinin Sayfa Bu sayfay1 okumay1 bitirdim, simdi okumaya
Yon) nereden devam edecegim bana goster.
1 puan: Kitab1 cevirir ve sol sayfaya isaret
eder.
16. | Yaziya Ait 4, Sayfa | Bu sayfada bana bir s6zciik goster.
Alt
Kavramlar 1 puan: Sayfada her hangi bir s6zciigii gosterir.
(Sozck)
17. | Yaziya Ait 4. Sayfa Bu sayfadaki yazida kag s6zcik var, sayip soyle.
Alt
Ka_\/ramlar 1 puan: Sozcukleri sayar ve kag tane oldugunu
(Sézcuk) séyler.
18. | Yaziya Ait 14. Sayfa | Bu sayfada birbirinin aynis: olan iki sézciik var.
Alt Bu sozciikleri bana goster.
Kavramlar
(Sozcik) 1 puan: Birbirinin ayn1 olan iki sozctigii (piril
piril) gosterir.
19. | Yaziya Ait 9. Sayfa | Bana bu ciimlede sozciikler arasinda bulunan
Alt bosluklardan bir tanesini gdster.
Kavramlar
(Sozctk 1 puan: Sayfadaki kelimeler aras1 bosluklardan
Arast birini gésterir.
Bosluk)
20. | Yaziya Ait 13. Sayfa | Bana bu sayfada bir harf goster.
Alt
Kavramlar
(Harf) 1 puan: S6zcuk icinde bir harf gosterir.
21. | Yaziya Ait 14. Sayfa | Bazi harfler kiiciik, baz1 harfler biiyiik
Alt harflerdir. Bana bu sayfada biytk harf goster.
Kavramlar
(Harf) 1 puan: Sézciik icinde biytk bir harf gosterir.
22. Yaziya Ait 15. Sayfa |Bu sayfadaki yazida ciimlelerin bittigini
Alt anlamama yarayan birkac tane nokta var. Bana bu
Kavramlar noktalardan bir tanesini goster.
(Noktalama
Isaretleri) 1 puan: Noktay1 gosterir.
23. | Yaziya Ait 12. Sayfa | Bu sayfadaki yazida soru soruldugunu
Alt anlamama yarayan bir soru isareti var. Bana bu
Kavramlar soru isaretini goster.
(Noktalama
Isaretleri) 1 puan: Soru isaretini gosterir.
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Ek-2. Problemli Medya Kullanim Olgegi (Uzun Form)

“GORSEL MEDYA ARACLARI” terimini, gocugunuzun kullandig1, ekrami olan
herhangi bir arag i¢in kullaniyor olacagiz. Asagidaki ankette “GORSEL MEDYA

ARACLARI” terimini her gordiigiiniizde, ¢ocugunuzun kullandigi, akliniza

gelebilecek her tiirlii teknolojik aygit1 diisiiniin. Ornegin;

Televizyon

Tablet

Akilh telefon/cep telefonu
Bilgisayar

Dizustu bilgisayar
Playstation gibi

Cocugunuzun son 1 aydaki davramslarim g6z 6ntine alarak, uygun olan cevabi

yuvarlak icine alimiz.

yonde etkiliyor.

kullanimi1 arkadaslik iligkilerini olumsuz

Asla| Nadiren|Bazen|Siklikla Her
Zaman

1. Cocugum gorsel medya araglarini 1 2 3 4 5
kullanmak i¢in yalan soyluyor.
2. Cocugum daha iyi hissetmek i¢in gorsel 1 2 3 4 5
medya araglarini kullantyor.
3.Cocugum gorsel medya araglarini 1 2 3 4 5
kullanmak i¢in uykusuz kaliyor.
4. Cocugumun gorsel medya araglarimni 1 2 3 4 5
kullanarak gegirdigi sure giderek artiyor.
5. Cocugum gorsel medya araglarini gizli 1 2 3 4 5
gizli kullaniyor.
6. Cocugum gorsel medya araglarini 1 2 3 4 5
kullanabilmek igin evdeki veya okuldaki
gorevleri hakkinda yalan sdyliiyor.
7. Cocugum gorsel medya araglarini 1 2 3 4 5
kullandiginda daha iyi hissediyor
8. Cocugumun diisiindiigii tek sey gorsel 1 2 3 4 5
medya araglartymis gibi geliyor.
9. Cocugumun gorsel medya araglari 1 2 3 4 5
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10. Cocugum goérsel medya araglarini
giderek daha uzun sure kullanmaya
calistyor.

11. Gorsel medya araglarini kullanmay1
birakmak ¢ocugum i¢in zordur.

12. Cocugum kotii bir giin gecirdiginde
sanki moralini dlzeltecek tek sey gorsel
medya araclari oluyor.

13. Cocugumu gorsel medya araglarini
kadar eglendiren baska bir sey yok.

14. Cocugumun akli hep gorsel medya
araclarin1 kullanmakta.

15. Cocugumun gorsel medya araglari
kullanimz aile i¢in sorun yaratiyor.

16. Cocugumun gorsel medya araglarini
basinda gegirmek istedigi siire devamli
artryor.

17. Okuldan eve geldiginde ¢gocugumun
yapmak istedigi ilk sey gorsel medya
araclarin1 kullanmak oluyor.

18. Cocugum gorsel medya araglari
olmadan hayatin ¢ok sikici oldugunu
distiniirdii.

19. Cocugum gorsel medya araglarini
kullanamadiginda mutsuz oluyor.

20. Gorsel medya araglart gocugumu
motive eden tek sey gibidir.

21. Cocugum gorsel medya araglarini
kullanamadiginda aile iginde problem
cikiyor.

22. Cocugumun gorsel medya araglarini
kullanmasini engellemek gercekten zor.

23. Cocugum gorsel medya araglarini
kullanamadiginda sinirleniyor.

24. Cocugum gorsel medya araglarina bu
kadar bagli olmasaydi hayat daha kolay
olurdu.
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25. Cocugumu gorsel medya araglarindan 1 2 3 4
uzak tutmak giderek zorlasiyor.

26. Cocugum gorsel medya araglarini 1 2 3 4
kullanamadiginda hayal kirikligina
ugruyor ve geriliyor.

27. Cocugumun gorsel medya araglari 1 2 3 4
kullanim aile etkinliklerimize engel
oluyor.

Cocugunuzun en sik kullandigit GORSEL MEDYA ARAGCLARI nelerdir? (okulda
ya da 6dev yapmak i¢in kullandigi zamanlar1 goz 6niine almayiniz)

Televizyon

Akilli telefon/cep telefonu
Tablet

Bilgisayar/DizUstu Bilgisayar

O O O O
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Ek-3. Aile Cocuk Bilgi Anketi

Degerli Veliler,

Bu anket formu, Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Medya Kullanim1 ve Yazi Farkindalig
Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi i¢in hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplarin samimi olmasi,
anketin giivenirligi i¢in son derece 6nemlidir. Sizin i¢in uygun olan cevabin yania (X) seklinde isaret
koyarak cevaplandirma yapabilirsiniz. Sorularin yanindaki agiklamalar1 okumay1 unutmayiniz.
Vereceginiz cevaplar sadece bilimsel arastirma igin kullanilacaktir. Kisisel bilgileriniz ve verdiginiz
cevaplar kimse ile paylagilmayacaktir. Arastirmamiza anketi doldurarak verdiginiz katkidan &tiirii
tesekkiir ederiz.

Elif SARAC

Kocaeli Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitsi

Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cocugun Cinsiyeti?
Kiz () Erkek ( )

2. Cocugun Yas1?
4yas( ) Svyas( ) 6yas()

3. Annenin Egitim Durumu?
flkokul mezunu ( )  Ortaokul mezunu ( ) Lise mezunu ( )
Lisans mezunu ( )  Yiksek Lisans ve (stu ( )

4. Babanin Egitim Durumu?
Ilkokul mezunu ( )  Ortaokul mezunu () Lise mezunu ( )
Lisans mezunu ( )  Yuksek Lisans ve stl ( )

S. Anne Baba birlikte mi yasiyor ?
Birlikte yasiyor () Ayr Yasiyor ()
Anne Hayatta Degil () Baba Hayatta Degil ()

6. Cocugun okul oncesi egitim alma siiresi nedir?
Lyl () 2yil()
3yl () 4wyl()

7. Kag¢ ¢ocugunuz var ?
1() 2() 3() 4vedustiu()

8. Cocugunuz giinde ne kadar siire ekran (Tablet,bilgisayar,televizyon)
kullanir?
Hic () 30dk( ) lsaat( ) 1,5saat( ) 2saatveUstu ()
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9.Cocugunuz medya araclarini kullamirken takibini hangi sikhikla yaparsimz?
Hig takip etmem ( ) Bazen takip ederim ()
Sik sik takip ederim () Her kullandiginda takip ederim ()

10. Cocugunuzun gorsel medya araglari(tablet-televizyon-bilgisayar-telefon)
kullanirken siddet icerikli soz ve davramislarla karsilastigim diisiiyor musunuz?
Evet ( ) Bazen( ) Hayir ()

11.Gorsel medya kullanirken gecirdigi siireyi azaltabilmesi icin cocugunuza
yardimda bulunmak ister miydiniz?
Evet ( ) Hayir ()

12. Cocugunuzla birlikte kitap okur musunuz?
Evet () Hayir( )

13. Cocugunuzun kitap ile tanisma yas1 nedir?
6 aylik () lyas () 2yas () 3 yas ve Ustli( )

14. Cocugunuzun gorsel medya araclariyla tanmisma yasi1 nedir?
6 aylik () lyas () 2yas () 3 yas ve Ustli( )

15.Cocugunuz En ¢ok hangi gorsel medya aracini kullanir?
Tablet ( ) Televizyon ( ) Bilgisayar ( ) Akilli Telefon ( )
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Ek-4. Cocuklarin Medya Kullamim Bilgileri Anketi

1. Evde internete hangi teknolojik alet ile baglanirsin?
Akilli Telefon () Tablet ()
Bilgisayar ( ) Televizyon ()

2. Internette en cok ne yaparsin?
Cizgi filmizlemek ( ) Oyun oynamak ( )

Youtube kullanmak () Sosyal medya Kullanmak ( )
Etkinlik yapmak(boyama,resim,yap-boz vb.) ()

3. Evde kendine ait tablet veya bilgisayarin var mi1? varsa neler var?

4. Ailen tablet, bilgisayar ya da televizyon kullanmana izin vermediginde ne
hissedersin?
Uzalirim () kotii hissederim ()
Sinirlenirim () Higbir sey hissetmem ()

5. Internette/televizyonda oynadiklarinda ya da izlediklerinde kétii/ ayip/
cocuklarin duymamasi gerektigini diisiindiigiin sozler duyar misin?
Evet ( ) Hayir( )

6. Internette/televizyonda oynadiklarinda veya izlediklerinde kotii s6z ve
davranislarla karsilasirsan tekrar izler misin/oynar misin?
Evet( ) Hayir( )

7. Ailen tablet, bilgisayar ya da televizyonda izlediklerini ne siklikla kontrol
eder?
Hic kontrol etmez ( )
Bazen kontrol eder ( )
Hic kontrol etmez ()
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Ek-5. Okul Oncesi Dénem Yazi Farkindahg Becerileri Degerlendirme Araci
kullanim izni

Yam Farkindahids Becerileri Dederlendirme Arac Kullamm lzni s 8B
@ - — Tua R @ |

Sy Arrw DOCAMEY BILC Focwm

M |t Sl Bl £ Saiineg Ol Dot EMpatmidy Iiiomagrut Psgdt 0 IEM-CELE B O Deimaiionl Yok | il pimabils i £ AL, st
fprcrpr Sanen sty ol Vo | sl B Delriendees i e lerde pdsarad gn bulers on reeo o oo oo sesr duraurds
it ks b pheal o T (O

Syl td

ommrm-m oo oy B+ |
et N,
Calrpma arkidaplacemls bk gevitrieg ohdufumur Y Farkesaidg B Dt A wcaru” bk Gy L vy, Posnlams

ol (Learincde oo iyor, pudniiar igin hedhang bin ek nolias yok, Sgnencinin Glpok pusn almass yad fadondalgs becareninin tayd olduur,
wilknak pusan sl ise ya) Larkncals becerilerinin gockl cidurn postermekiedis. Ekin Sigedin wond halin vi kulandgema kitats bulsbiinniz.

103



Ek-6. Problemli Medya Kullanim Olgegi izni

iit: PMKO st s I e B
.CanwFuHUNCU & 10y (Essatince) ¥ @ A
Marhabalar,

Dlgegin uzun ve kisa formunu ekte deri dilediginizi kullanabilirsiniz. Uzun formda 8lgek puani tim maddelerden ahnan puanlann toplansp 27'ye; kisa formda ise 9'a b8lanmesivle elde ediliyor; yani gocufun

problemli medya kullanim puani minimum 1 maksimum 5 clabiliyor. Cocugun Slgekten aldifi puan ne kadar ylksekse, problemli kullanim da o kadar yiksek oluyor,

iyl galiymalar dilerim,
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Ek-7. Kocaeli Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 09.07.2024-E.620919

T.C.
KOCAFELI UNIVERSITESI REKTORLUGU x
Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu

T 0 i iz

Sayn  : E-94094268-050.04-620919
Eomu - Etik Kol Onay: hic

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGTNE
Tlgi:  27.06.2024 tarihli ve E-78783421-204.01.07-614081 sayili vaz:.
Sosyal ve Begeni Bilimler Etik Kuvmlunun 05/07/2024 tamh ve 2024/08 no lu

toplantisinda alinan 10 sira sayih karan azaZida sunulmuogtor.

Bilgilerinize arz'rica ederim.

Karar No 10: Sosyal Bilimler Enstitisi Modarligonin 27.06.2024 tarith ve 614081
sayili yazis: goriigildd. Okul Oncesi Egitimi Yiksek Lisans Programu 6grencisi ELf SARACn,
Prof Dr. Elif CELEBI ONCU damsmanlifinda yiirttigs "Okul Oneesi Dénemdeki Cocullarm
Medva Kullanimi ve Yazi Farkindalii Becerileri Arasndaki Higkinin Incelenmesi" baglikh
caligmamn bilimsel araghrma ve yayin ehifi agisindan uygon olduguna oy birh#i ile karar
verildi.

Prof.Dr. Eif KARAGUN
Kurul Baskam
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Ek-8. Meb Arastirma Izni

I - aokulu Midrligine ‘ ' *
(-

TURNITE COMPURIETT N VTONCD PRI

Basvuru No: MEB.TT.2024.000157

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu
T.C. Kimlik No:

Adi Soyadi: ELIF SARAG

Arastirmanin Adi: Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Medya Kullanimi ve Yazi Farkindaligi Becerileri Arasindaki
iligkinin incelenmesi
Arastirmanin Niteligi: Yiiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / GCalisma Grubu: Ogrenci, Veli
Uygulama Yapilacak MEB Teskilat::
Uygulama Yapilacak Birim: Anaokulu

Uygulama Yapilacak il: ISTANBUL

Veri Toplama Aracinin Basligi: Problemli Medya Kullanim Olgegi ve Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligi
Becerilerini D
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 01.08.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Bitig Tarihi: 01.08.2025

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama Izinleri Genelgesine (2024/41)” gére belirtilen kapsamda aragtirmasini
yapmayi taahhiit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni ISTANBUL
il Milli Egitim Miidiirligi tarafindan onaylanmigtir.

NOT: Okul/kurum ydneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araglarinin (araglardaki
maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Ayni olmadigi durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayini gorlintiilemek ve belgeyi dogrulamak igin 'https://arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula’ baglantisini kullaniniz.

- Aragtirma Uygulama izinleri Basvuru ve Degerlendirme Modiili -
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