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Problem Durumu

Gunimuzde hizh bir gelisim gosteren teknoloji sayesinde diinyanin bir ucundan diger ucuna iletisim olanaklarinin
kolaylasmasiyla birlikte, uluslararasi etkilesim ve kiiresellesme hizi da bir artis gostermistir. Ulkelerin uluslararasi bir
entegrasyonla birlesmeleri sonucu ekonomik, siyasi ve kiiltiirel anlamda gosterdikleri uyum sireciyle modern dinyanin
kiresellesme anlayisi da sekillenmistir (Al-Ababneh & Alrhaimi, 2020: s. 770). Bu yapilanmaya ek olarak, teknolojinin hizla
ilerlemesi yasamamizin her alaninda daha fazla yer almasina sebep olmustur. Teknolojinin sik kullanimiyla birlikte mevcut
ihtiyaglar dogrultusunda bireylerin farkl alanlarda bilgiye erigsimi kolaylasmistir.

Meydana gelen tum bu hizli degisiklik ve ilerlemelerle nesillerin degisen ihtiyag ve talepleri, egitim ve 6gretim programlarinda
da degisiklige gidilmesine yol agmistir. Egitim ve 6gretim adina daha guvenilir bir yaklasim gelistirmek igin okullarda 6gretilen
konu alanlarinin bittinlestirilmesi veya birbiri arasinda baglanti kurulmasi ylksek derecede 6nem kazanmistir (Adelman, 1989;
Department of Labor, 1991; Cheek, 1992; Akt: Wicklein & Schell, 1995: s. 59). Diinya genelinde bir ¢ok (ilke ve okul tek disiplinli
Ogretim anlayisindan, disiplin alanlarinin birbirine entegre edildigi cok disiplinli 6gretim anlayisina dogru gegmeye ¢alismaktadir
(Celik & Senel, 2022).

Meydana gelen bu gelismeler sonucunda bilginin edinilmesinin farkli disiplinlerin vasitasiyla gerceklesen bir durum oldugu
distintilmeye baslanmistir (Van den Besselaar & Heimeriks, 2001). Bu nedenle farkli disiplin alanlarinin birlestirildigi 6gretim
yaklasimlari gelistirilmistir. Boylece takip edilmekte olan disipliner yaklasimin disinda, disiplinler arasi yaklasim, ¢oklu disiplin
yaklasimi, paralel disiplin yaklasimi ve disiplinler tsti yaklasim 6gretim programlarinda yerini almaya baslamistir (Jacobs, 1989).

Geleneksel egitim anlayisi incelendiginde, 6gretilecek olan kavramlarin 6grencinin anlamasini kolaylastirmak igin farkl disiplin
alanlarina ayrilarak konu alanlarinin ayri ayri 6gretilmesini temel alan bir 6gretim programi olusturuldugu gorilmektedir. Ancak
bu anlayis dogrultusunda hazirlanan 6gretim programlarinda ¢ok alanh buitlinlesik uygulamalar yapilacagi zaman alanlarin
tekrar birlestirilmesine gerek duyulmus ve 6grencilerden bu farkli alanlari kendiliginden birlestirmeleri beklenmistir (Wicklein
& Schell, 1995). Bu geleneksel yaklasimin tersine, elestirel diisinme ve yaratici diistinme kavramlari Gzerine odaklanmayi tercih
eden egitim sistemlerinde, sorgulama temelli egitim anlayisi dogrultusunda farkli disiplin alanlari birbirlerine entegre edilerek
cesitli 6gretim programlari gelistirilmistir (Rodriguez, Pérez, Nufiez, Bafios & Carrid, 2019). Gelisen bu 6gretim programlari
icerisinde, ikinci dil egitimi de kendi yapisinda pek ¢ok dalgalanma ve hareketli degisiklikler yasamistir (Celce-Murcia, 2001: s.
1). ikinci dil egitimine verilen 6nemin gittikce artmasiyla birlikte, ingilizce’ nin de ikinci bir dil olarak 6gretilmesiyle ilgili farkli
yaklasim ve metodolojiler gelistirilmeye baslanmistir.

Ogrencilerin hazir bulunusluklari, motivasyon diizeyleri ve dgrenme tirleri konusunda bireysel farkliliklar gdsterdikleri icin
“farklilastiriimis dgretim yaklasimi” gelistirilmistir. “Farkhlastirilmis Ogretim”, &grencilerin farkli yetenek ve 8grenme stillerinin
oldugunun fark edilmesi ve 6gretimin buna gore sekillendirilmesidir (Morgan, 2014: s. 34). Bu yaklasim dogrultusunda 6grenilen
bilginin uygulanmasi icin bireysel, ikili veya grup c¢alismalarini iceren farkl etkinlik, oyun ve projelerin kullanilmasinin énemi
belirtilmistir (Stakanova & Tolstikhina, 2014: s. 459). GUnUmuziin modern diinyasinda, 6grencilerin surekli degisen ihtiyaglarini
karsilamak igin ileri gorisli egitimciler, 6gretimde 6zglin yaklasimlar gelistirmek ve farkli alanlardaki meslektaslariyla ¢alismak
adina, kendi disiplin alanlarinin geleneksel sinirlarindan uzaklasmaya baslamislardir (Horn, Stoller, & Robinson, 2008: s. 2).

ikinci bir dil olarak 6gretilen ingilizce’ nin tematik bir yapiya sahip olmasi, farkli pek ¢ok disiplin alaniyla iliskilendirilmesine firsat
sunmakta ve ingilizce 6gretim programinda disiplinler arasi yaklasimin kullanilmasina olanak saglamaktadir. Bu durum cesitli
konu ve disiplin alanlarinin birbiriyle iliskilendirildigi disiplinler arasi yaklasimin dnem kazanmasina énciiliik etmistir. ikinci dil
ogretiminin, ¢oklu disiplin anlayisinin uygulanmasina uygun olan bu yapisi sebebiyle, disiplinler arasi yaklasimin kullaniimasi
yabanci dil 6gretiminde de farkli program ve sistemler altinda yerini almaya baslamistir.

Yontem

Bu arastirmanin amaci daha 6nce yapilan bir tez calismasinda yurutilen yari deneysel bir arastirmanin ikinci asamasinda yer
alan bir uygulama sonunda, calisma hakkinda fikir ve deneyim sahibi olan 6gretmen ve 6grencilerin disiplinler arasi 6gretim
uygulamasi hakkinda gérislerinin derlenmesi ve sunulmasidir. Calismada 9. sinif ingilizce dersi icin belirlenen bir Unite
arastirmaci tarafindan ayni ders planiyla iki farkli deney grubunda, iki farkli disiplinler arasi tasarimla islenmistir.

Karma desene sahip yari deneysel arastirmanin evreni Kocaeli ili izmit ilgesi 6zel okullarda egitim alan 9. sinif 6grencileridir,
orneklemi ise ayni evrenden uygun érnekleme yontemiyle secilen iki tane 9. siniftir. Veri toplama araci olarak 6n test, son test,
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Dogan (2009) tarafindan gelistirilen motivasyon 6lgegi, 68renci ve 6gretmen gorislerini derleyen gériismeler olmak lzere nitel
ve nicel araglar kullaniimistir.

Yari deneysel ¢alismanin ikinci kisminda betimsel ve nitel bir arastirma yapilmistir.

Ogretmen ve 6grenci gériisme formlari hazirlanarak, uzman gériisiine basvurulmustur. Uzman gériis ve onayi alindiktan sonra
formda yer alan sorular gerekliizinler alindiktan sonra deney grubu 6grencileri ve okuldaki 6gretmenlerle arastirmaci tarafindan
goriusilerek doldurulmustur.

Gorismelere 16 6gretmen gonidlli olarak katilmistir. Bu katiimcilarin %86’sini kadin 6gretmenler %14’tnl ise erkek
Ogretmenler olusturmuslardir. Bu 6gretmenlerin %22’si 1-5 yil arasi 6gretmenlik kidemine sahipken, %64’l. 6-10 yillik kidem
derecesinde ve %14’U de daha yiksek mesleki kideme sahiptir. %57’si lisans diizeyinde Fen Edebiyat Fakiltesi mezunu, %43’
ise Egitim Fakiiltesi mezunudur. Ogretmenlere deney siirecinde kullanilan biitiinciil ve paralel disiplinler arasi yaklasim
hakkinda ayrintili bilgiler sunularak bu yaklagimlardan hangisini daha uygun bulacagi sorulmustur.

Goriismeye katilan &grenci sayisi 28’dir. Bunlarin %79’u 15, %21’i 14 yasindadir. Ogrencilerin %64’ kadin ve %34’l erkek
ogrencilerdir. Bu 6grencilerin %43’l okulun IB programina kayith %57’si Anadolu Lisesi programina kayitlidir.

Bulgular

Buttincul disiplinler arasi yaklasimin kullanildigi denel uygulamaya katilan deney grubu 1 6grencileri ile paralel disiplinler arasi
yaklasimin kullanildigi denel uygulamaya katilan deney grubu 2 6grencilerinin 6n test motivasyon 6lgegi istatistiklerinin
hepsinde (motivasyon yogunlugu, ingilizce 6grenme istegi, ingilizce 6grenmeye karsi tutum ve genel toplam), deney grubu 1
ogrencilerinin daha yiliksek giris motivasyonlarina sahip olmasina ragmen aralarindaki farklarin istatistiksel olarak anlamh
olmadig gorilmektedir. Tim son test istatistikleri incelendiginde ise deney grubu 2 6grencilerinin tiim alt boyutlarda ve genel
toplamda daha yiksek motivasyon degerlerine ulastigi gorilmektedir. Bu dogrultuda butincil disiplinler arasi yaklagimin
o0grenci motivasyonlarinda bir artisa sebep oldugu sonucuna varilmaktadir.

Deney grubu 1 6grencileri ile deney grubu 2 6grencileri 6n test — son test motivasyon 0lgegi eslestirilmis drnekler t-testi
incelendiginde, deney grubu 2 6grencilerinin 6n test — son test motivasyon boyutlarindaki ortalamalari arasindaki farklardan
ingilizce dgrenmeye karsi tutum disindakilerin hepsinin anlamli oldugu gériilmektedir. Bu sonuglardan yola gikarak, bitiinciil
disiplinler arasi denel uygulamanin deney grubu 2 6grencilerinde motivasyon artisina sebep oldugu séylenebilir.

Deney grubu 1 6grencilerinin 6n test — son test motivasyon 6l¢egi eslestirilmis 6rnekler t-testi sonuglarina bakildiginda, deney
grubu 1 6grencilerinin motivasyon yogunlugu 6n test — son test ortalamalari arasindaki farkin anlamli olmadigi gérilmektedir.
Benzer bir sekilde, ingilizce dgrenme istegi ile ingilizce 6grenmeye karsi tutumda 6n test — son test arasindaki farklar anlamli
degildir. Alt boyutlar disinda boyutlar toplami genel motivasyon puani icin de anlamli fark gézlemlenmemistir. TUm bu sonuglar
incelendiginde, deney grubu 1 6grencileri icin, paralel disiplinler arasi denel uygulamanin motivasyon diizeylerinde bir farka
sebep olmadigi sonucuna ulasilmaktadir. Tim analizler incelendiginde ise, motivasyon alt boyutlari ve toplam puanlarinda hem
on test hem de son testte deney grubu 1 6grencileriyle deney grubu 2 6grencileri arasinda anlamh bir fark olusmadigi
gorilmektedir.

Arastirmada yapilan deneysel uygulama ile ilgili 6gretmen ve Ogrenci gorusleri de alinmistir. Yapilan bu goriismelerde
ogretmenlerin cogunlugu butlincil disiplinler arasi yaklasimi yabanci dil 6gretiminde daha uygun bulduklarini dile getirmis ve
dersler arasinda baglanti saglanmasi tercih sebebi olarak belirtilmistir. Paralel disiplinler arasi yaklasimi tercih eden
ogretmenlerin cogunlugu ise dersler arasindaki baglantilarin artmasini gerekge olarak gostermislerdir. Battincil disiplinler arasi
yaklasimin olasi faydalari soruldugunda en yiiksek oranda verilen cevap yine dersler arasinda baglantilar saglanmasi olmus,
paralel disiplinler arasi yaklasimin olasi faydalari igcinse bilginin kalici ve anlamli olmasi, dersler arasinda baglantilar saglamasi,
akademik bilgi diinyasina katki gibi cevaplar verilmistir.

Bltlncdl disiplinler arasi yaklasiminin yabanci dil 6gretiminde tercih edilmesi sonucunda karsilasilabilecek zorluklar
soruldugunda katilimcilarin ¢ogunlugu 6grenci acisindan farklh dersler arasinda baglantilar kurmada zorlanma, bir takim
o6grenme, anlama ve konuyu takip etme zorluklarinin olusmasi gibi cevaplar vermistir. Ayni yaklasimin 6gretmen agisindan olasi
zorluklari soruldugunda, diger 6gretmenlerle is birligi yapma ve yeterli alan bilgisinin olmamasi daha yiksek oranda verilen
cevaplardir. Paralel disiplinler arasi yaklasim i¢in olasi zorluk ya da sinirhiliklara ise ¢ok fazla cevap olmasa da uzun zaman almasi,
glincel ve genisletilebilir bilgi olmamasi, dersler arasinda baglantilar saglamasi vb. verilen cevaplar arasindadir.

ingilizce dersinin hangi derslerle iliskilendirilebilecegi sorusuna en yiiksek diizeyde verilen cevap “tim derslerle” cevabidir.
Bunun disinda sirayla fen bilimleri, sanat, matematik, sosyal bilimler cevaplari verilmistir. Ayrica hayat bilgisi, kodlama, satrang
vb. dersler de verilen cevaplar icinde yer almaktadir. Disiplinler arasi yaklasimda diger ders 6gretmenleriyle ne tir bir is birligi
gerekecegi sorusuna verilen en temel cevap ise dersleri ortak planlama maddesi olmustur. Yabanci dil 6gretiminde disiplinler
arasi yaklasim olursa hangi kademeden baslamalidir sorusuna ise ¢ogunluk anasinifi seklinde cevap vermistir. Bitlincil ve
paralel disiplinler arasi yaklasimda ders saatlerinde bir degisiklik olacak midir sorusuna her iki yaklasim icin de en yiksek
diizeyde verilen cevap hayir olmustur.
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Ogrencilerle de gériismenin yapildigi calismada dgrencilere sorulan ilk soru, disiplinler arasi yaklasimin faydali olup olmadigidir.
Bu soruya ogrencilerin blyik cogunlugu evet cevabini vermistir. Ne tiir faydalarinin olduguyla ilgili soruya verilen en yiksek
diizeydeki cevap “yeni kelime égrenme” cevabi olmustur. Ogrencilere disiplinler arasi yaklasimin zorluklari soruldugunda bu
soruya biyiik bir cogunluk zaman zaman sikici bulduklari cevabini vermistir. Ogrencilere disiplinler arasi yaklasimin diger
derslerdeki &grenmelerine yardimci olup olmadigl soruldugunda ise biyiik cogunluk hayir cevabini vermistir. ingilizce
derslerinin hangi derslerle iliskilendirilmesi gerektigine verilen cevaplar ise sirayla sanat ve kdiltirel igerikli dersler, fizik ve
matematik olmustur. Gunlik hayatla iliskilendirebilecegimiz dersler, edebiyat, psikoloji, cografya, her ders ve uygulamali
dersler de verilen cevaplar arasindadir.

Ozet

Geleneksel egitim anlayisi, kavramlari anlamayi kolaylastirmak icin konulari ayri disiplin alanlarina ayirir ve 6grencilerden bu
baglantilari kendilerinin kurmalarini bekler. Buna karsilik, elestirel ve yaratici diisgiinme odakli egitim sistemleri, sorgulama
temelli yéntemlerle farkli disiplinleri entegre ederek cesitli 6gretim programlari gelistirmistir. ikinci dil egitimi de bu
gelismelerden etkilenmis ve 6zellikle ingilizce' nin ikinci dil olarak 6gretiminde yeni yaklagimlar ortaya cikmistir. Arastirma,
bittincul ve paralel disiplinler arasi yaklasimlarin ikinci dil 6gretimindeki etkilerini incelemistir. Butlncil yaklagim, deney grubu
2'de 6grencilerin motivasyonunda anlamli bir artis saglarken, paralel yaklasimin deney grubu 1'de motivasyon tzerinde belirgin
bir etkisi olmadigi goriilmistiir. Ogretmenlerin ¢ogu, dersler arasinda baglanti kurmayi kolaylastirdig icin biitiinciil yaklasimi
tercih etmis ve bu yaklasimin dersler arasinda baglantilar saglamasini, bilginin kalici ve anlamli olmasini vurgulamistir.
Ogrenciler, disiplinler arasi yaklasimin faydali oldugunu ve yeni kelime 6grenme, makale yazma gibi becerilerde katki sagladigin
belirtmislerdir. Ancak bazi 6grenciler bu yaklasimi zaman zaman sikici bulmus ve diger derslerdeki 6grenmelerine fazla katki
saglamadigini ifade etmislerdir. Ogretmenler agisindan, disiplinler arasi is birligi yapmanin ve yeterli alan bilgisine sahip olmanin
zorluklari vurgulanmistir.
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